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Apresentacao

Esta publicagao compde uma cole¢ao de quatro cadernos
designados de “Cadernos de EJA”."! Constitui parte das a¢oes previstas
no Ambito do projeto “Ler e escrever o mundo: a EJA no contexto
da Educa¢ao Contemporanea”, oportunizado a partir de convénio
firmado entre a Universidade de Caxias do Sul e o Ministério da
Educacao, através da Secretaria de Educa¢io Continuada,
Alfabetizacio e Inclusao (Secadi), tendo como base as orientagoes da
Resolu¢ao 48/2008, valendo-se também de parceria com a Prefeitura
Municipal de Caxias do Sul e com a Associagao dos Municipios da
Encosta Superior do Nordeste (Amesne).

Os textos que ora apresentamos decorrem das reflexdes realizadas
pelos professores nas disciplinas dos cursos de formagao continuada
em Educacido de Jovens e Adultos, em nivel de extensio,
aperfeicoamento e especializagio, desenvolvidos nos dominios do
projeto. Procuram articular a interlocugio estabelecida com os
participantes da formagio, a realidade da EJA e os referenciais tedricos
convidados ao didlogo em cada situagao.

O Caderno de EJA, volume 1, propde-se a desenvolvimentos
teérico-reflexivos a respeito dos Fundamentos da Educagao de Jovens
e Adultos.

O Caderno de EJA, volume 2, tem como foco a temdtica
Juventude urbana, culturas e Educacio de Jovens e Adultos.

O Caderno de EJA, volume 3, traz ao debate o tema Ler e
escrever na Educacio de Jovens e Adultos: praticas interdisciplinares.

"' Toda vez que referirmos “EJA”, estamos remetendo 2 Educacio de pessoas jovens
e adultas.
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O Caderno de EJA, volume 4, expde alternativas para o trabalho
na EJA através do olhar para as Préticas de Educagio de Jovens e
Adultos.

De modo especifico, este quarto caderno, denominado de
Priticas de Educacio de Jovens e Adultos, tematiza relatos de
experiéncias sobre multiplas dimensdes da EJA, apresentadas em
quatro edigdes do evento académico “Didlogos com a Educagao”,
organizado no 4mbito do Observatério de Educagao da UCS e aberto
aos alunos dos cursos de Extensio, Aperfeicoamento e Especializagdo
em EJA, trazendo ao didlogo a diversidade das priticas de EJA na
regido da Serra gaticha.

Mais do que uma coletinea, as ideias, indagagoes e afirmativas,
presentes nos textos desta obra, mostram-se “encharcadas” de reflexao
e de prdticas mediadas pela teoria que se produziu numa intima
interagdo entre o concebido, o vivido e o percebido, no decorrer do
desenvolvimento das aulas dos cursos que o projeto acolheu, assim
como entre as produgoes diddticas e cientificas desencadeadas no
projeto de investigagao realizado no 4mbito do projeto que os ancora.

A intengdo ¢ oxigenar a reflexdo em torno das politicas e das
prdticas de EJA, desencadeando um didlogo com referenciais
produzidos sob diferentes perspectivas, de modo a despertar a davida,
abalar as certezas e estimular a ousadia.

Nilda Stecanela*
Organizadora

" Doutora e Mestre em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Diretora do Centro de Filosofia e Educagao e Docente no Programa de Pés-
Graduagao em Educagio da Universidade de Caxias do Sul (UCS). Professora na
Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Coordenadora do Observatério de
Educa¢io da UCS; do projeto Ler e Escrever o Mundo: a EJA no Contexto da
Educa¢io Contemporanea; e do programa Nossa Escola Pesquisa sua Opinido

no Polo Rio Grande do Sul.
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Prefacio

Guillermo Williamson®

A educagio na América Latina presencia uma crise que se expressa
em multiplas manifestagdes sociais: os movimentos estudantis no
Chile; as mobilizagoes indigenas no Equador, em defesa dos seus
sistemas educacionais interculturais; o movimento cidadiao “Eu Sou
132” (Yo soy 132) de México; as manifestagoes do més de junho no
Brasil; as greves de mestres; a luta docente contra a perda de prestigio
e dos alunos por maior qualidade da educacio publica; as dentncias
de inequidades na educagao superior... Um quadro de expressdes
sociais que conforma uma grande corrente continental em prol de
mudangas sociais e especificamente educacionais. Vive-se numa
contradigao de sentidos profunda, por uma parte se instala um sistema
que se sustenta em indicadores “objetivos” (estandares) e por outra,
a pés-modernidade, a antropologia, a fala do povo, a experiéncia
docente mostram que os problemas mais profundos da nossa sociedade
e da educagao é a “subjetividade”, os sentidos das coisas e da vida.
Critica-se a escola publica que perde alunos; porém, é o publico (o
estatal, o comunitdrio, o que pertence a todos, o que somos todos)
em geral que perde respeito, credibilidade e forga, produto dos avangos
da ideologia neoliberal, que nega um Estado regulador determinante
na vida social, politica, econdmica e educacional e que assegure justica

“Doutor e Mestre em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas. Professor
associado do Departamento de Educacio e Diretor do Mestrado em
Desenvolvimento Humano Local y Regional da Universidade de La Frontera do
Chile. Dirige a Linha de Educacio Social e de Jovens e Adultos da mesma
institui¢do e o Projeto Nossa Escola Pergunta Sua Opinido (Nepso), no Polo
Chile. Especialista em Educagao Intercultural Bilingue.
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e cidadania. Nao ¢ o sistema escolar piblico o que estd em crise, é o
publico em geral o que se encontra em crise, é o privado (o que
pertence a esfera do individual, do cotidiano grupal, familiar ou
intimo) o que, nesse contexto, emerge como resposta. Uma reposta
que ndo é a que a sociedade precisa. A resposta as negagoes ao exercicio
do direto-cidadao a uma educagio para todos e todas vem do préprio
sistema como uma modalidade que se expande pelos territérios
nacionais: a educagio de jovens e adultos (EJA) impulsionada em
grande medida, embora as vezes precariamente, pelas politicas publicas
de educacio. Os servicos tradicionais de educacao de adultos, com
cardter assistencial ou alfabetizadora elementar, mudam, se atualizam
e se estendem como resposta publica (nem necessariamente estatal) a
uma crescente demanda cidada por educagio.

Produto deste processo de crise surge a seletividade, inequidade
e desigualdade nos sistemas educacionais, coerentemente como o
modelo societal global, que se expressa na decisao de nio ingressar
no sistema, negacao real da diversidade (independentemente dos
discursos favordveis a atengao, respeito, valoragio, reconhecimento
dadiversidade), seletividade no acesso por diversas razoes, na expulsao
de todos aqueles que assumem comportamentos criticos ou rebeldes,
daqueles que tém baixos resultados de aprendizagens, desses que
devem trabalhar, estao doentes ou devem se fazer tempranamente
responsdveis pela maternidade ou paternidade. Muitos destes nio
ingressam ou sdo expulsos da educagio... muitos deles, onde
continuam seus estudos?

Mas hd um grupo de pessoas que, embora tenha avangado a
cobertura do sistema educacional, ou no pode assistir 2 escola quando
crianga ou jovem (por trabalho, doenga, migragdo, pobreza em geral),
ou foi necessdrio que abandonasse cedo a escola pelas mesmas razdes.
Hoje desejam retomar seus estudos para se incorporarem melhor ao
mundo produtivo; exercer seus direitos cidadios; colaborar com a
educagio das geragdes novas das suas familias, ou simplesmente querer
se desenvolver pessoalmente... muitos deles, onde retomam seus
estudos?

Estes grupos conformam essa enorme marejada de jovens e adultos
que se trasladam desde a escola formal ou desde a vida familiar ou
laboral ao sistema ou modalidade de Educacio de Jovens e Adultos
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(EJA), conformando um movimento continental de grande
magnitude, que coloca os sistemas em crise ante um novo desafio de
resposta ao direto a educagao, porém, desta vez, com um componente
novo que ¢ a integragao de jovens majoritariamente, em alguns casos,
nos centros educativos de adultos, agora de educa¢io de adultos
(EDA) tem passado a se denominar de jovens e adultos.

Esta realidade encontra a EJA sem uma capacidade profissional e
técnico-pedagégica adequada para enfrentar esta nova realidade: de
massividade, diversidade, juventude e exigéncias maiores de niveis
de logros de aprendizagens (ndo esquecer que convivem em salas
adultos que foram expulsos do sistema faz 30 anos, com jovens que
o foram o ano anterior). Os professores e professoras enfrentam este
desafio politico de ensino para a inclusdo social, de diversidade
pedagégica, de reflexdo e priticas profissionais sob novas condigoes
de contexto cultural e educativo das suas turmas. Ainda falta pesquisa
e teoria, delineamentos diddticos e a determinac¢ao de instrumentos,
metodologias de ensino e aprendizagem, de planejamento e de
avaliagdo para esta modalidade educacional. Falta conhecer aos
estudantes reais de hoje que assistem as aulas. As universidades ou
instituigdes formadoras de professores ainda nao reagem a este novo
fend6meno educacional. H4 enormes desafios na formagao docente
inicial quanto na de continuidade, para cobrir com especialistas as
necessidades de volume de classes quanto, e sobretudo, com
capacidade de gerar contextos de aprendizagens ricos em possibilidades
de aprender a uma diversidade de estudantes que estdo juntos, embora
provenham de multiplas realidades socioculturais e linguisticas.

Por todo o anterior ¢ que os Cadernos de EJA, e este em especial,
assumem um valor muito significativo, e ndo o assinalo porque sou
responsédvel por este preficio e a nobreza me obriga ou por
agradecimento sincero a Dra. Nilda Stecanela, que teve a ousadia de
me convidar a escrevé-lo. E que, ao percorrer um pouco pelo
continente, pelo Chile, meu pais de origem e pelo Brasil, meu pais
de encontro na vida, vejo que esta grande tormenta de exigéncia
cidada por educagio para todos e todas, sem discriminagio de
nenhuma espécie, requer um esforgo especial das universidades e dos
Estados para enfrentar seriamente o desafio colocado nos contextos
histdricos de hoje pelas maiorias movimentadas e pelos expulsos do
sistema. 11
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Nio hd transformacio educacional sem os educadores e,
particularmente, sem os professores. Por isso é tio importante a sua
formagao inicial quanto permanente. Portanto, o valor destes textos
nos ensinam aprendizagens a partir das prdticas de formagao docente
na EJA.

Anoto como paréntesis, pois nao ¢ tema a tratar agora, o valor da
sistematizagio em si que refletem estes cadernos. As vezes, numa
visio conservadora e academicista se pensa que a produgdo de
conhecimento ¢ responsabilidade do mundo académico e que o saber
¢ verdadeiro se for validado por este. Nada mais errado. Todos
reflexionam e estao em condigdes nao sé de produzir conhecimento
sendo de organizd-lo e converté-lo em saber, que seja aplicdvel e
comunicdvel; haverd outros que podem avangar em teoria e outros
em modelos e, assim, produzir conhecimento ¢ privilégio humano,
nio de um grupo, senio de todos; por isso o valor da sistematizagao,
desse processo de reflexdo sobre a prdtica em que se geram
aprendizados que se organizam desde a teoria ou do consenso
ideolégico ou cultural e se difundem como saber com sentido
explicativo e sobretudo prdtico. Este Caderno, nessa linha, contribui
para conhecer experiéncias de EJA vinculadas a formagio de
professores e professoras.

Nilda Stecanela (PPGEDU/UCS) e Edi Jussara Candido
Lorensatti (CEFE/UCS) apresentam o primeiro capitulo: A pesquisa
em sala de aula como ferramenta pedagdgica: uma metodologia
para os novos cendrios da EJA?, em que refletem desde a experiéncia
de cursos de especializa¢io na UCS, sobre a utilizagao dos principios
e das atitudes do educar pela pesquisa na agao pedagdgica, tendo em
vista o planejamento e a prdtica da pesquisa em aula. Afirmam o
valor do professor sistematizador e pesquisador que, no texto,
constitui um eixo central de organizagdo, jd4 que ¢ tratado este
principio pedagégico e profissional por outros autores nestes mesmos
cadernos.

No capitulo segundo, denominado A pesquisa em educagao e a
formagio de professores da EJA, Gelson Leonardo Rech (PPGEDU/
UFPel e CEFE/UCS) faz andlise de um Semindrio de Pesquisa para
educadores de jovens e adultos, como opg¢ao metodoldgica na qual
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os professores desenvolvem competéncias investigativas; nesse texto
retoma com forga a questao do educador como pesquisador e faz
uma andlise das temdticas tratadas nos estudos. Afirma, a partir das
experiéncias estudadas e sistematizadas, que se hd de eliminar a ideia
de que pesquisar ¢ privilégio dos académicos.

No terceiro capitulo, Projeto diddtico na EJA: entre as ideias e a
a¢ao, um caminho para a travessia, Andréia Morés PPGEDU/UCS
e Lisandra Pacheco da Silva, a partir das aprendizagens do projeto
“Ler e escrever o mundo: a EJA no contexto da educacgio
contemporanea”, colocam uma proposta que denominam o caminho
para a travessia: o Projeto Diddtico como planejamento para as
prdticas em EJA e afirmam uma questio que ndo parece simples:
transformar as ideias em préticas.

Finalmente, no dltimo capitulo, Edi Jussara Candido Lorensatti
(CEFE/UCS) e Delcio Antonio Agliardi (PPGLET/UCS/Uniritter
e CEFE/UCS) tratam das Prdticas afirmativas na EJA e fazem
referéncias a uma série de experiéncias de educagio de jovens e adultos
situadas em contextos muito variados: prisdes, meio rural, povos
indigenas, inclusio por capacidades especiais, trabalhadores da
inddstria. Falam da variedade de estratégias e prdticas pedagdgicas
em contextos diversos.

Os capitulos tém eixos comuns que lhes dao formato e coeréncia;
porém, no mesmo ato constituem a identidade de cada um: o didlogo
entre a prdtica, a reflexdo, a teoria e as aprendizagens como
conhecimento tedrico e prético produzido para transformar conceitos
e prdticas pedagdgicas; a consideragdo dos professores e professoras
nio como transmissores de contetidos sendo como profissionais que
enfrentam o desafio de pesquisar a realidade do seu meio, dos seus
estudantes e de si mesmos, o que reflete plena confian¢a nos educadores
como transformadores de realidades pessoais, coletivas e educacionais;
a compreensio do papel da universidade de assumir as
responsabilidades sociais que lhe competem ao tentar encontrar
respostas aos desafios emergentes de sociedades em mudangas;
finalmente a valora¢ao da educagio de jovens e adultos como uma
modalidade que permite o exercicio e gozo da cidadania plena, ao
permitir exercer o direito a uma educagao permanente para alcangar

13
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o direito efetivo & educagio. Os cadernos — pelos autores, contetidos,
pelo tratamento das experiéncias e reflexdes que provocam —
constituem uma valiosa contribuic¢do a EJA.

Numa fria e chuvosa noite de agosto que permite sonhos de
esperangas, em Temuco, Chile.



1
A pesquisa em sala de
aula como ferramenta
pedagdgica: uma
metodologia para os
novos cenarios da EJA?

Nilda Stecanela’
Edi Jussara Candido Lorensatti”

Introducao

Dentre os muitos desafios que tém se apresentado as prdticas e
as politicas da Educag¢do Bdsica brasileira, destacamos o desafio da
prética pedagégica na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos
(EJA). H4 décadas, buscam-se métodos e priticas educativas

" Doutora e Mestre em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Diretora do Centro de Filosofia e Educagio e Docente no Programa de Pés-
Graduagao em Educagio da Universidade de Caxias do Sul (UCS). Professora na
Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Coordenadora do Observatério de
Educagio da UCS; do projeto Ler e Escrever o Mundo: a EJA no Contexto da
Educagio Contemporinea; e do programa Nossa Escola Pesquisa sua Opinido
no Polo Rio Grande do Sul.

" Mestre em Educagio pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Professora no
Centro de Filosofia e Educagio da UCS. Professora no Projeto “Ler e escrever o
mundo: a EJA no contexto da educagio contemporinea’.

15

PRATICAS DE EJA



PRATICAS DE EJA

adequadas a realidade cultural e ao nivel de subjetividade das pessoas
jovens e adultas. Pensamos a pesquisa como uma ferramenta
pedagdgica que pode qualificar essas prdticas.

Neste texto, partimos de uma reflexdo tedrica sobre os desafios
de educar pela pesquisa,' tendo como cendrio a disciplina Pesquisa em
sala de aula ministrada em duas turmas do curso de Especializagio
em EJA da Universidade de Caxias do Sul, inseridas no ambito do
projeto que acolhe esta publicagao. Relacionamos o papel do professor
e da sua prdtica reflexiva a caminho da sua constitui¢io como um
professor pesquisador. Trazemos algumas reflexdes dos participantes
da disciplina, associadas as poténcias desta proposta de trabalho,
vivenciadas nos percursos do planejamento e da execugio de pesquisa,
na perspectiva de simetria invertida.” Aspectos do cotidiano da EJA
e da diversidade de implicagdes que a afetam entraram em cena para
o didlogo em sala de aula, permitindo, assim, a exploragio dos
conhecimentos atinentes a um curso de Especializagio em EJA,
através de uma metodologia ativa, colocando em movimento o
principio educativo da pesquisa.

Pedro Demo (2007), Philippe Perrenoud (19995, 2002),
Fernando Becker (2007), Roque Moraes (2004, 2007), Paulo Freire
(1987,1997), entre outros, sao os autores que sustentam nossa
argumentagao.

1 A pesquisa em sala de aula na formacao de professores da
EJA

Tendo em vista que a prdtica docente deve ser questionada e
oxigenada constantemente, em fungio das aprendizagens em
construgao, a disciplina Pesquisa em sala de aula visa ao estudo de
vdrios significados da pesquisa como agio do professor e dos alunos
que investigam; procura refletir sobre a utilizagio dos principios e

!'Ver Demo (2007).

2 O conceito de simetria invertida ajuda a descrever um aspecto da profissao e da
prética de professor, que se refere ao fato de que a experiéncia como aluno, nio
apenas nos cursos de formagio docente, mas ao longo de toda a sua trajetéria

2z

escolar, é constitutiva do papel que exercerd futuramente como docente.
PARECER CNE/CP 009/2001 — MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Formagdo de Professores da Educagao Bdsica.
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das atitudes do educar pela pesquisa na agao pedagdgica, tendo em
vista o planejamento e a prdtica da pesquisa em aula.

Para Demo (2007, p. 2), a educagao é um processo de formagao
da competéncia humana e a pesquisa é um questionamento
reconstruido permanentemente. “Educar pela pesquisa tem como
condigio essencial primeira que o profissional da educagio seja
pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e
educativo e a tenha como atitude cotidiana.”

A proposta, em ter a pesquisa como principio educativo, objetiva
estimular o aluno a curiosidade pelo desconhecido ou, ainda, a
desconstruir e/ou ampliar seus limites explicativos sobre o conhecido,
incitando-o a fazer perguntas, a procurar respostas, a ter iniciativa, a
elaborar suas préprias ideias. Nesse sentido, ¢ também um desafio
ao professor para transformar suas estratégias diddticas; (re)construir
um projeto pedagdgico préprio; (re)construir seus proprios textos;
(re)fazer material diddtico e (re)elaborar, também, suas préprias ideias.

A disciplina Pesquisa em sala de aula se desenvolveu também a
partir de reflexdes em Becker (2007, p. 12): Ensino e pesquisa: qual a
relagdo?, nas quais o autor propde uma distingao entre ensino e
pesquisa. Para tanto, distingue-se a compreensao entre pesquisador
no sentido szricto sensu e o pesquisador no sentido /lato sensu. No
sentido mais especifico (szricto), situam-se as pesquisas realizadas
nos programas de pés-graduagio ou por entidades cujas finalidades
s30 as pesquisas cientificas. J4 no sentido mais amplo (/az0), todo
professor, independentemente do nivel de ensino a que pertence,
atua como um pesquisador, pois este “[...] elabora planos de
atividades, aplica metodologias, reproduz contetdos, interpreta esses
contetidos, observa comportamentos e avalia processos [...]”. Assim,
supde que todo professor é, necessariamente, um pesquisador, a
medida que desenvolve sua prética, percebe as reflexividades que ela
produz, desafiando-o a fazer interven¢oes, mesmo que nio tenha a
prética da sistematizagdo de suas observagoes, tendo o processo de
avalia¢do escolar como um dos momentos privilegiados de
constitui¢ao do professor-pesquisador, embora, nem sempre, o
professor assim se perceba. Em contrapartida, Becker sublinha que
nem todo pesquisador é um professor.

PRATICAS DE EJA



Numa proposta de pesquisa em sala de aula, hd que se considerar
o envolvimento do professor e do aluno. O professor assume a posi¢ao
de despertar a curiosidade epistemoldgica e investigativa diante dos
temas trabalhados em sala de aula. O aluno nio mais é tomado como
objeto do ato de ensinar, mas como coparticipe do processo de
aprender.

Destacam Demo (2007) e Becker (2007) que ndo se trata de
fazer do professor um pesquisador profissional. Sua prdtica reflexiva
deve auxilid-lo a sistematizar suas (re)descobertas e socializd-las com
seus pares, tanto com outros professores como com os seus alunos.
O aluno nio ¢ objeto de ensino, mas sujeito do processo e parceiro
no trabalho, conforme afirma Demo (2007).

A pesquisa tomada como uma atitude investigativa, cotidiana,
possibilita 0 questionamento reconstrutivo de conhecimentos. A
pesquisa na sala de aula da EJA pode oportunizar a compreensao dos
dilemas relacionais que afetam as atitudes dos seus atores, seja nos
contetdos conceituais, procedimentais ou atitudinais,® que fazem
parte dos compromissos pedagdgicos desta modalidade de ensino.

Para isso, iniciamos a disciplina apresentando os referenciais
tedrico-metodolégicos que fundamentam o uso pedagdgico da
pesquisa em sala de aula. A intengdo nio foi apenas indicar um
caminho, mas apontar novas maneiras do fazer pedagdgico, em busca
da autonomia dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem.

O ponto de partida é sempre uma pergunta, ou vdrias perguntas.
Elas podem ser diretamente formuladas, ou podem ser ecos de
inquietagdes que permeiam as relagdes e as reflexdes do grupo,
entendido aqui como uma turma de professores-alunos em processo
de formagio continuada em nivel de especializacio, portanto, em
p6s-graduagido. Os grupos de trabalho também podem ser outros, a
exemplo: de uma turma de alunos de um 6° ano de uma escola
publica da periferia de uma cidade do interior do Brasil; de uma
turma de alunos da modalidade EJA, em uma escola com elevados
niveis de vulnerabilidade social, indicados pelas altas taxas de evasio

3 Zabala ( 1998) refere também os contetidos factuais.
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e de repeténcia, ou, ainda, um grupo de professores com experiéncia
educativa consolidada, o qual procura formagio continuada através
de cursos de extensio que se desenvolvem com base na pesquisa
como principio educativo.”

No caso especifico da disciplina que ora referimos, o objeto de
discussdo era a EJA e o conjunto de desafios e de potencialidades
que essa modalidade do ensino apresenta na contemporaneidade.

Desde as primeiras aulas, nos corredores, nos registros reflexivos
presentes nas fichas de inscrigo para o processo seletivo dos cursos
(feito através de Edital publico, tendo em vista que os cursos siao
integralmente subsidiados pelo Ministério de Educagio — MEC),
ou, nas manifestacoes orais em sala de aula, muitas preocupagoes
relacionadas ao cotidiano da EJA emergiam e se associavam direta
ou indiretamente ao objeto central da discussdo e da formagio, ou
seja, a EJA com énfase na juventude urbana. Dentre estas inquietagoes
podemos citar: a formagao dos professores da e para a EJA; as relagoes
da EJA com o mundo do trabalho; os elevados niveis de abandono
na EJA; o declinio nas matriculas da EJA; as prdticas pedagdgicas na
EJA; as politicas publicas da e paraa EJA, entre outros tantos aspectos.

Este conjunto de “problemas” narrados pelos participantes da
turma nio ficaram em segundo plano, ao contrdrio, foi convidado a
ser coadjuvante nos percursos da disciplina que tinha o intuito de
instrumentalizar para o uso pedagdgico da pesquisa em sala de aula,
fornecendo a possibilidade de considerar os contetidos significativos
e emergentes da realidade com a qual se trabalha.

A escuta dos rumores e dos ecos que eles produziam na sala de
aula do curso permitiu constituir o momento de mobilizagio para o
conbecimento, referido por Vasconcellos (1995). A turma nao somente
estava mobilizada para adentrar nos “problemas da EJA”, mas,

4 A Universidade de Caxias do Sul oportuniza o curso Escola e Pesquisa: um
Encontro Possivel, em sua 132 edi¢ao em 2013, através do qual os participantes
conhecem os fundamentos do uso da pesquisa em sala de aula; elaboram,
desenvolvem e sistematizam projetos de pesquisa nas salas de aula da Educagio
Bésica, com o intuito de trabalhar com o conhecimento significativo para os
alunos. Trata-se de um projeto em parceria com a A¢gao Educativa e com o Instituto
Paulo Montenegro, Organiza¢oes Nao Governamentais, com sede em Sao Paulo.
Maiores informagdes estao disponiveis em: <www.nepso.net>.
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também, para explorar teoricamente as multiplas dimensdes que
afetavam a modalidade de ensino na qual trabalhavam e/ou almejavam
trabalhar.

O segundo momento envolveu a construgio do conhecimento
propriamente dita, sublinhando as sistematiza¢oes de Vasconcellos
(1995) sobre a metodologia dialética de construgio do conhecimento
em sala de aula. Ocorre que o conhecimento sobre as inquietagoes
decorrentes da atuagio em EJA, numa rede publica de uma cidade
do interior, ndo estd pronto na “prateleira” a espera que alguém o
remova. Este conhecimento requer uma forma, um caminho para
sair da inércia e/ou do desconhecimento e ganhar movimento, nas
relagdes que cada um estabelece, expressas oralmente e/ou através da
palavra escrita, mas, principalmente, ganhar movimento nas prticas
e nas culturas de EJA vividas no contexto citado.

Deste passo para o convite aos transitos pelo desconhecido e/
ou para desconstruir o j4 sabido, nao foi necessdrio muito esforgo. A
exploragao das inquietagdes manifestadas, através da pesquisa em
sala de aula, teve a adesdo da turma para transitar pela elaboragao,
execugdo e sistematizagao dos resultados de um projeto de pesquisa
com base nos aspectos levantados coletivamente.

Para a elaboragao dos projetos, a efetivagio das pesquisas e a
sistematizagao dos dados, um didlogo em trés dimensaes foi desatiado
a se constituir, conforme os dizeres de Stecanela (2010), envolvendo
a articulagio de pelo menos trés aspectos: os conhecimentos tdcitos
dos envolvidos; os conhecimentos presentes nas narrativas dos
interlocutores empiricos e as narrativas buscadas nos interlocutores
tedricos, as quais fundamentam as relacoes estabelecidas.

Os projetos de pesquisa envolveram as temdticas da EJA, seus
sujeitos, dimensdes e elementos constitutivos. Os temas foram
levantados e contextualizados pelos alunos do curso de Especializagao
em EJA (na sua maioria, professores em EJA), numa proposta
interativa mediada pelas ferramentas do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da Universidade de Caxias do Sul, de modo a
efetivar as produgdes (re)construtivas de que nos fala Demo (2007).
A partir de perguntas mobilizadoras, propostas individualmente,
segundo interesses especificos, o desafio da “dificil tarefa de reunir
ideias” (GANDIN, 1994), em textos-sintese, foi ganhando forma e

20



estrutura, fazendo emergir os elementos constitutivos de um projeto
de pesquisa. E interessante destacar que os (pre)conceitos, as limitages
conceituais e poténcias do trabalho com a EJA foram explicitados
nos textos iniciais e, aos poucos, foram ganhando outros
componentes, a partir das interagdes com os colegas e com a literatura
sobre o tema especifico de cada grupo. E possivel afirmar que o
terceiro momento do processo de constru¢io do conhecimento,
referido por Vasconcellos (1995), como sendo a elaboragio e a expressio
da sintese do conhecimento, se efetivava com a materializagao das ideias
iniciais, dos interesses e das inten¢des de pesquisa no texto do projeto
elaborado pela turma e/ou pelos grupos. Os projetos foram
construidos observando: o tema, a delimita¢io do tema, o problema
de pesquisa, os objetivos, a metodologia, a populagio e a amostra,
0s recursos, o cronograma, o referencial tedrico e as referéncias,
agregando nos anexos o instrumento de pesquisa. Um novo
movimento se iniciava com a nova etapa: o trabalho de campo.

2 Explorando contetidos através da pesquisa

O contetdo “guarda-chuva” da disciplina Pesquisa em sala de
aula perpassou o cotidiano da formagio o qual tematizamos por “Os
desafios da EJA na contemporaneidade”.

Os contetdos que transversalizaram a disciplina Pesquisa em
sala de aula, para além do previsto, desencadearam a explicitagio dos
entendimentos dos alunos-professores sobre: juvenilizagdo, evasio,
fatores enddgenos e exdgenos do insucesso escolar, educagio nio
formal, metodologias de ensino, configuragdes familiares, mundo
do trabalho, contexto social, migragao, tecnologias de comunicagio,
avaliagdo, entre muitos outros. Esses contetidos emergiram nas
discussdes proporcionadas, tendo em vista uma das dimensdes do
didlogo proposto: os saberes prévios dos participantes da disciplina
sobre a modalidade EJA.

Dessas discussoes ressaltamos um ponto comum elencado entre
os participantes: o conhecimento desenvolvido em sala de aula das
turmas de EJA, geralmente, estd muito distante da realidade do aluno.
Alguns consideram que é necessdrio respeitar as trajetdrias desse aluno
e afirmam que a metodologia deveria ser diferenciada em fungio do
tempo de afastamento da escola. Outro aspecto destacado é que “o
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aluno de EJA ¢ jovem ou adulto™: o jovem ¢ aquele que nao concluiu
o Ensino Fundamental no ensino regular por vérias razdes, entre as
quais: dificuldades de aprendizagem, dificuldades de convivéncia,
multiplas repeténcias, falta de motivagio pessoal e da familia. Por
sua vez, “o adulto é aquele que ficou muito tempo fora da escola” e
que, por razdes pessoais ou sociais, retorna para se apropriar dos
conhecimentos escolares que nao teve na idade adequada.

Outro ponto forte das discussoes foi que “a EJA estd mudando”,
assim como o perfil e as necessidades dos seus alunos. Essas mudangas
sdo atribuidas pelas turmas do curso em decorréncia do contexto
social: familia “desestruturada”, informalidade empregaticia,
instabilidade no emprego, autoestima baixa, fracasso escolar,
dificuldades de aprendizagem, defasagem em relagdo ao avanco dos
conhecimentos em geral (principalmente tecnoldgicos), alienagao
politica ou discriminagdo social. Na ética dos alunos-professores,
devido a essa realidade, se instaura a dificuldade de permanéncia nos
estudos, provocando a evasdo tanto no ensino regular como na EJA.

Apés a explicitagio das inquietagdes, das dimensées do vivido
na EJA e das justificativas que cada participante e o conjunto da
turma formulavam para o diagndstico que se tornava publico, houve
a necessidade de ampliagio do didlogo, através de outra de suas
dimensdes, ou seja, da conversa com os interlocutores empiricos.
Serd a realidade da EJA aquilo que os professores e o mundo adulto
observam e narram dela?

Diante dessas discussoes, na elaboracio dos projetos,” vérios
temas foram propostos, entre eles: (a) mapeamento da realidade
sociocultural dos alunos que frequentam a EJA; (b) EJA nao escolar;
(c) avaliagdo em EJA; (d) dificuldades de aprendizagem na EJA; (e)
concepgoes tedricas que fundamentam a prética da EJA, entre outros.
Optamos pela metodologia da pesquisa de opinido,® pois constituia

> O curso de Especializagio em EJA da UCS teve duas turmas: T1 e T2. AT1
elaborou um projeto de pesquisa coletivo. A T2 trabalhou em pequenos grupos
nos quais vdrios temas foram contemplados.

°A pesquisa educativa de opinido é desenvolvida no projeto Nossa Escola Pesquisa
Sua Opiniao (Nepso), coordenado pela Agao Educativa e Instituto Paulo
Montenegro, Organiza¢des nao Governamentais com sede em Sao Paulo. Para
saber mais sobre o projeto Nepso consultar: <www.nepso.net>.
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uma maneira nao muito demorada de levantar representagoes sociais
sobre os desafios da EJA contemporinea. Os instrumentos de pesquisa
foram construidos coletivamente (em grande grupo em uma das
turmas e em pequenos grupos na outra) e inspirados pelas hipSteses
levantadas na fase do projeto e nos objetivos e problemas de pesquisa.

Os percursos investigativos da Turma 1 (T'1)

Com a justificativa de que é necessdrio ter subsidios para auxiliar
o aluno da EJA a sentir-se pertencente a escola, saber o que ele
busca, quais suas expectativas, seus desejos, qual a realidade em que
ele estd inserido, suas prioridades, seus motivos em procurar a EJA
(objetivo), a Turma 1 elaborou um projeto coletivo de pesquisa.
Esse projeto teve como tema geral “Os desafios da EJA
contemporinea’ com a delimita¢ao “A relagao entre a realidade
sociocultural dos alunos da EJA e a evasio escolar”. O grupo
considerou importante ouvir os alunos da EJA, especialmente os
jovens, de modo a buscar em suas narrativas algumas respostas,
distanciadas ou aproximadas, das inquietagdes inicialmente
explicitadas no problema de pesquisa formulado: “Quais fatores estao
relacionados a procura, 2 permanéncia ou ao abandono dos alunos
nas escolas de EJA da rede publica de Caxias do Sul?”

Serd que os jovens identificariam os mesmos problemas que
seus professores? O instrumento de pesquisa foi elaborado com 41
questoes fechadas e duas abertas, os quais perguntavam sobre os
projetos de futuro do entrevistado e sua opinido sobre a experiéncia
em participar da pesquisa. O questiondrio foi dividido em trés partes:
(1) dados de identificagdo: (2) motivagao para procurar a EJA e (3)
motivagao para permanecer na EJA.

Com o objetivo de mapear a realidade sociocultural dos
frequentadores da EJA no Municipio de Caxias do Sul, foram
aplicados 305 questiondrios a alunos que estavam frequentando classes
de EJA no final de 2011. Desses, 61% eram do sexo masculino e
39% do sexo feminino. Quanto 4 idade, a maioria (79%) situava-se
na faixa etdria dos 15 aos 19 anos. Na mesma propor¢io, 79% eram
pessoas solteiras; cerca de 2,6% estavam entre 20 e 24 anos; apenas
2% situavam-se entre os 25 e os 29 anos; 5,5% estavam entre 30 e
34 anos; 4% entre 35 e 39 anos; 6% entre 40 e 49 anos e 0,6% entre
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50 e 59 anos. Destes 305 entrevistados, 1,6% estudaram até a 22
série do Ensino Fundamental regular; 8,8% até a 42 série; 43% até a
62 série; 35% até a 82 série incompleta (alguns nao responderam a
esta questao). Em torno de 63% moravam em casas de 3 a 5 pessoas;
42% tinham renda familiar de um a trés saldrios-minimos; 49%
informaram ser catélicos; 57% estavam frequentando a EJA hd menos
de seis meses.

Embora sem a inten¢ao da representatividade, as respostas as
entrevistas, para aquele momento, forneceram uma nogao do perfil
dos alunos da EJA em Caxias do Sul, os quais, na maioria (mais de
2/3 dos entrevistados) eram pessoas jovens e solteiras,
predominantemente do sexo masculino, nao catdlicos, com renda
familiar de até trés saldrios minimos.” O fato de 43% dos entrevistados
terem estudado até a 62 série no ensino regular e 35% até a 82 série
incompleta aponta para a realidade de que muitos jovens migram
para a EJA.

Quanto a parte 2 — motivagao para procurar a EJA —, os dados
demonstram que a maioria dos entrevistados concordava totalmente
que a aprendizagem na escola é importante para sua vida e contribui
para melhorar a sua qualidade (74%). Dentre os vdrios motivos
apontados pelos alunos para procurar a EJA, destacamos: busca
somente de certificagdo; desejo de ascensdo social; exigéncia do
mercado de trabalho; necessidade de pertencer a um grupo, de
aprender a conviver com a diferenga. Esse grupo pode ser o formado
na escola, na necessidade de relacionar-se com seus pares, ou a outros
grupos de convivéncia de trabalho ou social, como os da Igreja, nos
quais a escolaridade é tomada como um indicador de referéncia, de
inteligéncia ou de capacidade.

Os dados da parte 3 — motivagio para permanecer na EJA —
diziam respeito as aulas, que foram consideradas étimas por 34%
dos entrevistados; boas, por 44%, e regulares por 17%. A maioria
considerou que os motivos que levaram alguns alunos a abandonar a
EJA eram: a falta de vontade de estudar (36%); a permanéncia dos

7 Sobre o panorama preciso da EJA em Caxias do Sul, entre os anos de 1997 a
2012, consultar Stecanela e Panizzon (2013).
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alunos por muito tempo na mesma totalidade (19%); e 45%
afirmaram que o principal motivo se devia ao excesso de trabalho,
pois muitos cumpriam jornada dupla ou cargos que requeriam muito
esforco fisico gerando cansago excessivo. Os niimeros mostraram,
também, que 45% dos entrevistados j& haviam ingressado duas ou
trés vezes na EJA, o que pode denotar um interesse, apesar do cansago
(que apareceu novamente, nesse segmento de reingressantes, Como o
maior motivador das desisténcias), em concluir a formagio.

Esses dados remetem a novos questionamentos: Serd que os
jovens do sexo masculino tém menos persisténcia para os estudos na
idade regular? Serd que apresentam maior grau de dificuldade para se
adequar ao ensino regular? Sentem-se desmotivados por estarem em
defasagem idade/série? Os tempos de jornada didria na escola devem
ser repensados, bem como os espagos que oportunizam aprendizagens?

Os percursos investigativos da Turma 2 (12)

A Turma 2 do curso de Especializagio em EJA (T2) -
desenvolveu vdrias pesquisas, com delimitagoes diversas do tema “Os
desafios da EJA contemporanea”.

No projeto delimitado por EJA ndo escolar, os alunos-professores
buscaram entender o contexto da EJA nio escolar, suas finalidades,
implicagdes e maneiras de abordagem, diferengas e semelhangas, outro
tema investigado. Pesquisaram sobre a formagio fora dos muros da
escola, justificada por ser um tema voltado principalmente a formagao
politica, profissional e cidada das pessoas, visando as suas necessidades
econdmicas, sociais e culturais. Dentre os resultados apontados pelo
grupo, estava que “as relagdes de ensinar e aprender presentes na EJA
nio escolar baseiam-se na afirmagio de que todos nds, seres humanos,
diferentes de outros seres, aprendemos sempre, ¢ em todo lugar”.
Na descrigao e andlise que fizeram dos resultados de sua pesquisa, os
participantes deste grupo contextualizaram que “na preocupagio que
esses jovens e adultos tém em buscar uma formagio a mais para sua
vida, um aperfeicoamento para sua vida, para o mercado de trabalho
e pela prépria inser¢io no mundo, hd ofertas de formagio em
contextos diversos, nio escolares”. Este projeto, também sem a
intencionalidade de representatividade na amostra, apontou que 35%
dos entrevistados desejavam abrir negécio préprio, indicando,
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segundo o grupo, “o desejo de mudanga na condigdo social; a
consciéncia de melhorar as condigoes de vida por meio de um trabalho
diferenciado, com o qual portas poderio se abrir para novas
perspectivas de vida”. O mesmo grupo indicou que a ampliagao dos
estudos aparece apenas no desejo de 10% dos entrevistados, o que
remeteu a0 grupo questionar a respeito do que torna a educagao um
desejo tao distante da maioria dos participantes da EJA.

As formas de avaliagio existentes na modalidade EJA foi outro
tema investigado por um dos grupos. Na identificagao dessas formas,
foi constatado que as escolas da rede publica entrevistadas utilizam
pareceres e conceitos para o registro das avaliagdes. Através destes
registros, denotam uma avaliagao processual, qualificada e reflexiva,
pois, pelas observagoes descritas ¢ possivel acompanhar a evolugao
do educando para a elaboragio do conceito final, valorizando seu
processo de aprendizagem. J4, a rede particular de ensino utiliza
como forma de registro as notas de provas e trabalhos, ou seja,
utilizam o resultado do produto para a elabora¢io do conceito final
sem, contudo, considerar nos resultados da avaliacao escolar, o
processo vivido nos percursos de construgio do conhecimento.

As formas de ensinar e a preocupagio com a aprendizagem dos
alunos de EJA, também foram tema de pesquisa de um dos grupos.
Com base em duas perguntas — Como os educadores elaboram seu
planejamento para atingir os objetivos e interesses das diferentes
realidades do grupo? Quais subsidios e métodos fundamentam sua
prética? — o estudo deste grupo apontou que, de maneira geral, os
professores comprometidos sao claros em seus objetivos e estabelecem
critérios para 0o bom andamento das aulas. Entretanto, cerca da metade
dos entrevistados informou nao recorrer a teorias pedagégicas para
refletir sobre sua prdtica. O didlogo e a exposi¢do de contetdos
foram citados como sendo a metodologia mais adotada. Alguns
profissionais citaram o uso de livros diddticos, médulos ou de alguns
recursos como a proje¢ao em datashow. Ao planejar as aulas, a maioria
dos professores entrevistados deste grupo, nao levavam em conta as
diferentes faixas etdrias de seus alunos, embora se preocupassem em
levar em consideragio o conhecimento que seu aluno jd possufa e
sua experiéncia de vida. Evidenciaram também que os profissionais
que atuam na EJA informam participar de formacio continuada,
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seja em féruns, encontros de educagao de jovens e adultos, semindrios
e/ou reunides de professores.

Em suas conclusdes, este dltimo grupo ponderou que “é preciso
considerar que as vezes as dificuldades de aprendizagens podem estar
relacionadas ao ensino, a forma como os conteddos sio apresentados
aos alunos, a organizagao do tempo e do espago na sala de aula, a
forma como sio cobrados ou como se dio as relagdes entre professor
ealuno”. No que se refere as dificuldades de aprendizagem dos alunos
da EJA, identificaram ainda que “de modo geral, o professor nao
tem clareza do que seja uma ‘dificuldade de aprendizagem™. Segundo
este grupo, “as dificuldades de aprendizagens tém muitas faces, podem
ser uma dificuldade transitéria, decorrente de lacunas na formacao
ou dificuldades de cognigdo, que se refletem no processamento das
informagoes percebidas, quando o jovem ou o adulto nio consegue
dar conta dos desafios esperados para a sua faixa etdria, mesmo depois
de terem sido exploradas diferentes estratégias”. As conclusoes do
grupo encerraram com a afirmagio de que “o percebido foi que os
professores confundem problemas individuais como desinteresse,
descomprometimento, infrequéncia e indisciplina com ‘dificuldades
de aprendizagem’.

“Os desafios da EJA contemporinea” abrigados no leque de
problemas identificados incialmente, nas duas turmas de
Especializagio, foram ganhando outros contornos com o contato
que os alunos-professores tiveram com a realidade da prépria EJA
em que trabalham, que olham e que vivem, mas que nao enxergam,
nio sentem, nio percebem, muitas vezes, apenas reproduzem uma
verdade que, nem sempre, ¢ tao verdadeira assim. Com a escuta do
outro; com o tensionamento do seu limite explicativo em contato
com o do entrevistado; com a formulacio de outras narrativas,
pautadas por outros referentes que nio apenas os saberes e os
(pre)conceitos que estavam somente consigo, produziu o caminho,
agregou a interagdo, abalou certezas e construiu outras verdades,
naturalmente transitdrias.

O trabalho nio parou por ai. Até aqui, fomos vivendo junto
com nossos alunos o movimento dialético de construcao de
conhecimento em sala de aula, fazendo sinteses provisdrias,
mobilizando para novas buscas, entre elas: o conhecimento formal
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disponibilizado nas interfaces com a teoria, de modo a qualificar a
linguagem formal e os entendimentos do cotidiano, assim como os
argumentos construidos na critica a ele, fundamentando as andlises;
interpretando os dados construidos no trabalho de campo; evocando
outra dimensao do didlogo que anteriormente referimos: a conversa
com os interlocutores tedricos.

No decurso de 30 horas-aula, evidenciamos a aproximagao ao
nosso propdsito inicial: explorar “os desafios da EJA contemporinea”
e suas interfaces, através de um caminho prazeroso, divertido,
competente, desafiador e bastante trabalhoso, e, 20 mesmo tempo,
compensador. Qualidade técnica e politica andaram juntas, lado a
lado, pois a cada narrativa do senso comum surgia uma
problematiza¢io, um convite ao alargamento do didlogo, ampliando,
em fronteiras ndo controladas por nds, o universo de relagoes e de
(des)construgdes processadas por cada um dos nossos alunos.

3 Os novos cendrios da EJA e os métodos de ensinar/aprender

Imagens do senso comum perpassam as narrativas dos alunos da
EJA, e também dos professores desta modalidade de ensino. As
impressdes iniciais dos alunos-professores, com os quais trabalhamos
na disciplina Pesquisa em sala de aula, evidenciam parte desta
afirmativa. Com a possibilidade de adentrar nos (pré)conceitos,
através do didlogo em trés dimensdes que o trabalho com a pesquisa
em aula proporciona, as primeiras impressoes sobre o seu campo de
trabalho, sobre o que atribufam ser os maiores desafios da EJA
contemporinea tiveram a oportunidade de ganhar novos contornos
e novas formulagdes, nem tdo (pre)conceituosas, nem tao egocéntricas
ou intrageracionais.

Queremos com isso dizer que os alunos-professores da EJA, na
condi¢do de alunos de um curso de Especializa¢io, mas também de
professores da EJA, foram desafiados a se instrumentalizarem numa
metodologia de ensino, possivel para a EJA, e a0 mesmo tempo,
foram convidados a explorar e a (des)construir seus préprios e novos
conhecimentos, aqueles dos livros e aqueles que estao com as pessoas
e na realidade sociocultural, mais precisamente com os jovens da

EJA.
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De nossa parte, como ministrantes da disciplina, também
trilhamos caminhos (des)conhecidos e aprendemos enquanto
ensinamos: com as dinimicas de cada grupo, com os desafios de
cada realidade trazida para a sala de aula, com as (re)configuragoes
pelas quais passaram e ainda estao passando os métodos de ensino na
eda EJA.

Em outras palavras, nos percursos da disciplina procuramos ser
guardides dos conhecimentos historicamente sistematizados pela
humanidade e, de modo especifico, pela comunidade cientifica e
pedagégica filiada 4 EJA, com seus referentes fortes em Paulo Freire,
com sua militdncia politica e pedagdgica. Ao mesmo tempo, pudemos
observar estes mesmos conhecimentos, por assim dizer “cldssicos”,
serem transformados em conhecimentos académicos (considerando
que estdvamos numa universidade, mas que poderiam ser, também,
conhecimentos escolares).

Parece-nos que ¢é esta transformagio do conhecimento cientifico
em conhecimento escolar que Chevallard® nomeou como “transposi¢ao
diddtica” e que a pesquisa em aula potencializa, nao de forma
unidirecional e no sentido do mundo adulto para o mundo juvenil,
do conhecimento académico para o cotidiano da escola, mas, em
ambos os sentidos, fazendo acontecer o verdadeiro didlogo freireano.

E este processo que dinamiza a educagio, que oxigena referenciais
e posturas, que qualifica as competéncias politicas e pedagdgicas.

Se os cendrios da EJA de Caxias do Sul (e também do estado e
do Pafs, conforme sistematizagao de Stecanela e Panizzon (2013),
sofreram mudangas gradativas em seu perfil sociogréfico, desde a
implantagio das primeiras Totalidades do Conhecimento em 1998,
pergunta-se: Quais os métodos mais adequados para fazer frente aos
interesses e as necessidades dos novos grupos que acessam a EJA?

“O tema gerador freireano jé nio dd mais conta das atuais
propostas de EJA”, narraram os alunos-professores, sendo que apenas

8 A abordagem sobre a transposi¢io diddtica busca inspiragao nas contribuigoes
de Chevallard, didata francés do campo das Matemdticas, que se ocupou em
estudar as transformagoes dos saberes cldssicos em saberes escolarizdveis,
constituindo o que ele denominou de “Teoria da transposi¢ao diddtica’. Para
saber mais, consultar: Chevallard (2005).
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uma das 19 escolas de EJA, do Municipio de Caxias do Sul, a manteve
conforme a proposta original. As demais passaram por
(re)formulagoes, agregando o trabalho com projetos entendidos,
muitas vezes, como diddticos ou de trabalho, outras vezes
considerados como metodologia, forma de organizagdo curricular
ou, ainda, planejamento sem, contudo, as necessdrias vincula¢oes e/
ou diferenciagdes entre os elementos constitutivos do planejamento.
(STECANELA; RIiCcARDO, 2011). Em muitos casos, observa-se que
mudam as terminologias, mas permanecem as concepgdes centradas
nos modos de ensinar, muito mais do que nos modos como o aluno
aprende, em quais contextos aprendem e/ou por quais motivos
procuram a escola ou, ainda, com uma roupagem nova paraa velhae
conhecida aula meramente expositiva.

A pesquisa em sala de aula ¢ uma alternativa de trabalho, no a
melhor e nio a dnica, tampouco ¢ a proposta ufanista que dard
conta para enfrentar e superar os desafios da EJA contemporinea.
Entretanto, ¢ uma alternativa que tem muitas possibilidades de ser
vidvel nos novos contextos da EJA. Para isso, requer a competéncia
técnica e politica de que nos alerta Demo (2007). Requer um didlogo
em trés dimensdes como formula Stecanela (2013). Possibilita o
jogo de linguagem ao qual nos convida Moraes (2007), através do
qual as regras ndo estdo postas a4 priori, € o professor ensina até
mesmo aquilo que ele no sabe, em momentos de formular perguntas
muito mais do que dar respostas, em cendrios que atuam em
equilibrio: a fala, a escrita e a leitura.

A realidade trazida pelos alunos-professores e retratada nas
pesquisas por eles realizadas proporcionaram atitudes reflexivas na
tomada de decisdes. Como sair “do muro de lamentagoes e do queixume
para o enfrentamento das adversidades desde o campo de alcance da
escola, ou seja, desde o enfrentamento dos fatores endégenos do
insucesso escolar e daquilo que estd ao alcance da escola e dos
professores?”, questionam Stecanela e Williamson (2013). Ou ainda,
de acordo com os mesmos autores: Como “fortalecer a agio
pedagdgica na sala de aula em intima rela¢ao com o que se passa para
além dos muros da escola e que afeta sua prdtica cotidiana: os fatores
exdgenos do insucesso escolar?”
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A constatagao que a EJA estd passando por uma juvenilizagio e
que os jovens estdo migrando do ensino regular leva-nos a formula¢ao
da hipétese de que a escola, organizada no atual formato, nao estd
dando conta de despertar nestes jovens o interesse pelo conhecimento.
A escola regular e a escola de EJA evidenciam os indicios de uma
filiagao estreita com o projeto moderno de escola, criado para uma
sociedade que jd ndo existe mais, encontrando-se atualmente
desprovida de espagos, tempos, metodologias, redes de apoio e de
infraestrutura adequadas para a garantia, nao apenas do direito ao
acesso, mas, principalmente, da efetivagio da aprendizagem. As
dificuldades de aprendizagem sao atribuidos os muitos rétulos que
o projeto moderno de escola sublinhou. Com isso, na forma de
(re)existéncia ou de (sobre)vivéncia, podem ser manifestados nos
quase 50% de evasio a cada ano.

A juvenilizagio da EJA ¢é apontada como problema, tendo em
vista que o jovem opera em frequéncias diferentes do universo cultural
dos professores, acessando, por exemplo, as culturas digitais; os
professores, em contrapartida, na maioria, nao tinham ou nio tém
desenvolvidas as competéncias da alfabetizagio e do letramento digital.
Outro fator que interfere na relagio professor/aluno é que o aluno
jovem de EJA nio ¢é tratado como um individuo presente, mas como
um projeto de adulto, pois geralmente “a juventude [¢] vista na sua
condi¢ao de transitoriedade, na qual o jovem ¢ um ‘vir a ser’, tendo
no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢oes
no presente’ (DAYRELL, 2003). Os jovens sdo sujeitos sociais que
constroem um determinado modo de ser jovem, baseados em seu
cotidiano, diz esse autor.

Levar em considerag¢io que os jovens sio sujeitos, que almejam
o futuro, mas que vivem intensamente o presente, que estao, muitas
vezes, além do tempo do professor ou da proposta da escola, mas
necessitam participar das trajetdrias desta institui¢ao de socializa¢io
por uma exigéncia cultural, possibilita repensar as prdticas

pedagégicas.

Consideragoes finais
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O projeto de pesquisa proposto na disciplina Pesquisa em sala
de aula iniciou muito antes do inicio das aulas deste componente
curricular. Fazemos parte do projeto e acompanhamos o planejamento
de todas as aulas dos cursos em questdo, assim como do cotidiano
da sala de aula no 4mbito da formagio oportunizada pelo convénio
firmado entre a UCS e 0 MEC, em momentos formais e informais,
incluindo registros etnograficos de cada aula e, também, didlogos
protagonizados nas sociabilidades préprias dos intervalos.

Na avalia¢io final da disciplina, incluindo uma autoavaliagio,
os depoimentos remetem para a simetria invertida: todas as vivéncias
podem ser aplicadas em sala de aula, desde: a formulagio de um
problema; a discussao e o levantamento de hipéteses; a construgio
de instrumentos de pesquisa; a interagao entre os grupos; a socializagao
dos resultados; a sintese do conhecimento; a comparagio/relagio
entre os “conteidos” que emergem da atividade e os “contetdos
escolares”; a (re)construcio de novos conhecimentos, que se expressam
nas narrativas, no ler e no escrever nas mais diversas dreas.

O esperado é que aquilo que pode ser considerado como uma
“trabalheira” na agao do professor que coordena projetos de pesquisa
em sala de aula, além de cumprir a formalidade de um programa de
ensino de uma disciplina da Pés-Graduagio em nivel lato sensu, auxilie
a processar a simetria invertida evocada. Nio através de cépia ou de
acoplagem, mas de inventividade. Espera-se que as salas de aula da
EJA, abrangida pelos participantes da disciplina Pesquisa em sala de
aula, ganhem também esse movimento, essa inquietude, essa
desacomodagio e a dimensio do desejo em se refazer, observados
nos percursos académicos dos cerca de 90 alunos das duas turmas
envolvidas.
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PROBLEMATIZACAO

Considerando as reflexdes e os desafios inseridos no
texto a respeito das prdticas pedagdgicas em EJA,
especialmente aquelas que se referem as metodologias de
ensino e, também, os novos contextos de EJA,
confirmadamente juvenilizados, dialogue com seu grupo
de pares sobre:

(a) Quais as metodologias que cada professor e o conjunto
da escola tém adotado para a modalidade EJA?

(b) Quais sinais indicam que a escola tem atingido seus
objetivos e as necessidades do publico que procura a EJA?

(c) Quais as evidéncias de que sua escola nao tem atingido
os objetivos e as necessidades do publico que procura a
EJA?

(d) O grupo considera pertinente adotar a pesquisa em sala
de aula como ferramenta pedagégica?

(e) Quais os desafios e as potencialidades desta escolha?

(f) Por onde o grupo pretende comegar?
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2
A pesquisa em educacao
e a formacao de
professores da EJA

Gelson Leonardo Rech’

Introducao

Em fevereiro de 2013, teve inicio a disciplina Semindrio de
pesquisa’ ofertada para as duas turmas de especializagio em EJA
vinculadas ao projeto Ler e Escrever o Mundo: a EJA no contexto da
educacio contempordnea, oportunizado através de convénio entre a
Universidade de Caxias do Sul e o Ministério da Educacao, em
acordo de cooperagio com a Prefeitura Municipal de Caxias do Sul.
A ementa desta unidade de aprendizagem assim se apresentava:
Compreender a pesquisa no processo de construgio do conhecimento;
conbecer diferentes metodologias de pesquisa nas ciéncias humanas e
sociais; analisar projetos de pesquisa em execugio na drea da educagio;
construir proposta de pesquisa em educa¢io. Com esta unidade de

" Doutorando em Educagio pela Universidade Federal de Pelotas/RS. Mestre em
Filosofia pela PUC/RS. Docente no Centro de Filosofia e Educagao da Universidade
de Caxias do Sul. Membro do Centro de Estudos e Investigagoes em Histéria da
Educagao (CEIHE).

' O Semindrio de pesquisa teve 45 horas ¢ foi ministrado pelo autor deste texto ¢
pelo professor Dr. Vanderlei Carbonara, ou seja, uma disciplina articulada “a
quatro mios”. A discussao epistemolégica teve lugar pontualmente no primeiro
encontro com duragdo de 10 horas. As demais horas foram destinadas a explicitagao
das etapas de um projeto, metodologias de pesquisa, sistematizagao dos resultados
em artigo e socializagdo das intengdes iniciais presentes nos projetos.
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aprendizagem, visava-se subsidiar os alunos concluintes do lazo sensu
na constru¢io de um projeto de pesquisa, cujo desenvolvimento
culmina com a sistematizagao dos resultados em artigo académico,
exigéncia para a conclusao do curso.

Este capitulo busca, primeiramente, abordar alguns pressupostos
epistemoldgicos basilares trabalhados no inicio da disciplina e que a
nortearam a mesma. Julgamos que a apreensio e clareza quanto a
alguns pressupostos sao necessdrias a constituigao de pesquisadores
conscientes da dindmica da ciéncia e das implicagdes subjetivas dessa
atividade eminentemente humana (com pretensoes de assepsia/isengao
do humano). Ademais, a proposigao inicial deste contetido visava a
desconstruir certezas dos estudantes calcificadas, qui¢d, por uma
concepgao moderna de ciéncia que persiste em nossa cultura.

Num segundo movimento, buscamos descrever e analisar,
brevemente, as propostas? de projetos de pesquisas elaborados pelos
estudantes no decorrer desta disciplina, voltados para a temdtica da
EJA. No conjunto do texto, buscamos estabelecer relagbes com a
formagio de professores, fim dltimo da proposta da especializagio
ofertada.

E importante salientar que o Semindrio de pesquisa nio foi
pensado somente como uma unidade de aprendizagem instrumental,
mas sim critica. Obviamente, nos inserimos numa proposta de
formagao de professores que, hodiernamente, exige a passagem pela
perspectiva da pesquisa como principio formativo para além de
técnicas cuja aplica¢io descontextualizada nao promove a
aprendizagem. Ainda, a perspectiva tanto do Semindrio de pesquisa
como do conjunto das demais disciplinas distribuidas em 360 horas
da especializagio, estava para além da difusdo de saberes supostamente
dotados de finalidade prdtica e alegadamente disponiveis para a
aplicagdo imediata, mas sustentada numa visao formativo-reflexiva e
aberta aos desafios cotidianos da educagio, os quais exigem mais do
que receitas.

Consoante a essa perspectiva, compreendemos que a formagao
de professores implica o desenvolvimento de processos de educagio

> Nossa andlise contemplou 74 projetos postados no ambiente virtual de
aprendizagem até o dia 29 de junho. A previsio é de que sejam desenvolvidos 90
projetos de pesquisa em nivel de especializagio.
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cientifica e a constituigao de sujeitos pesquisadores, investigadores
de sua prépria prética. Daf a importincia de uma disciplina como
Semindrio de Pesquisa, que provoca o sujeito, mobiliza estratégias e
instrumentaliza-o para se apropriar de referenciais metodoldgicos e
procedimentais em vista da construgdo de si e de seu fazer docente.

Acreditamos ser essa proposta a que melhor se propde 4 formagao
de professores de EJA, a fim de qualificarem sua prdtica em meio a
contextos complexos e culturas diversas. Freire (1997) e Demo (2005)
nos convocam a autonomia em nossa docéncia. A pesquisa e o
dominio de suas estratégias desenvolvem essa desejdvel postura. O
exercicio de pesquisa solicitado aos estudantes na especializa¢ao
alinha-se a essa proposta.

Consideragoes epistemoldgicas necessdrias

Nio ¢ objetivo deste texto argumentar sobre a especificidade da
pesquisa em Ciéncias Humanas e particularmente da pesquisa em
educagdo. Outros j4 o fizeram com propriedade (CHizzoTi, 2010).
De pronto, passamos ao lado da questao da validagao da pesquisa
em educagio — debate sempre aberto que oscila entre objetivismo e
subjetivismo, empirismo e idealismo — mas nio a ignoramos.
Partilhamos a ideia de que a educagio, embora se sirva ou se aproprie
de estudos de/em dreas afins e compartilhe metodologias, tem sua
especificidade e retine uma comunidade de pesquisadores critica de
si. Mesmo assim, julgamos que seria necessdria a reflexdo sobre alguns
tépicos de epistemologia a partir de algumas perguntas, tais como:
Que critérios podem ser tomados para justificar racionalmente o
conhecimento produzido nas pesquisas em Educacio? Alids, ¢ possivel
chegar a um conhecimento racionalmente legitimo? E possivel um
conhecimento objetivo resultante das pesquisas em Educagio? Ou o
conhecimento em Educacgio estd fadado ao relativismo? Como
responder a estes questionamentos apds os movimentos de ruptura
com a metafisica e de crise da objetividade cientifica?

A provocagao para que os estudantes da especializa¢ao® se
mobilizassem para uma pesquisa em Educagio, especificamente com

% Os participantes das duas turmas de especializagao em EJA sdo todos professores
com formagio em licenciaturas e que atuam na Educagio Bésica, alguns no ensino
regular, outros na EJA, ou em ambos.
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temdticas que envolvessem a EJA, exigiu a passagem, minimamente,
por elementos da critica e da problemdtica epistemoldgica, ou o que
aqui referimos como “pensar epistemologicamente”, em vista de
superar a mera opiniio ou o senso comum nos trabalhos a serem
desenvolvidos e fornecer elementos criticos a constituigao de sujeitos
pesquisadores.

De igual forma, essa mirada epistemoldgica répida propunha-se
a modificar/questionar/problematizar um conjunto de certezas
historicamente solidificadas e frequentes no ensino que autoriza ou
propde uma visao de ciéncia acabada, verdadeira, indiscutivel e, por
tudo isso, objetiva, constituida por elementos que nao permitem a
consideragao dos condicionantes histéricos e subjetivos que envolvem
essa atividade humana. Por extensdo e de forma preocupante, essa
mesma visdo, genericamente aqui categorizada como empirico-
positivista (KocHE, 2009), forja e sustenta uma docéncia também
estdtica e nao aberta e criativa.

Nesta compreensio de ciéncia acabada e “verdadeira”, a
consideragio do pesquisar, como parte da fun¢io docente e da nova
concepgao de professor (BECKER, 2007), bem como a consideragio
da pesquisa como estratégia de ensino (DEMO, 2011), nio encontra
um Jocus adequado e, portanto, ¢ secundarizada. Essas duas
perspectivas foram tema de discussio com os estudantes e aqui
abordamos brevemente.

A primeira: O educar pela pesquisa. O educar pela pesquisa (como
metodologia de ensino) é um tema constante nas discussoes
educacionais. Muitos sio os autores que falam sobre esse tema,
descrevendo seus desafios e suas contribui¢des para o ensino em sala
de aula. Demo (2011, p. 34) define pesquisa como a “capacidade de
questionamento, que nao admite resultados definitivos, estabelecendo
a provisoriedade metédica como fonte principal de renovacio
cientifica’. O autor percebe a pesquisa como um ato politico, num
todo dialético, sendo uma atitude processual de investigagio para o
desconhecido, fazendo parte do processo de informagio, sendo assim,
¢ essencial para a emancipagio do sujeito.

Partindo destes conceitos, percebe-se, que ao pesquisar, a
construgao do conhecimento acontece diariamente; ¢ um processo
que nunca se esgota; aprende-se a descobrir, a criar e a questionar,
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sendo que questionar implica comunicar criticamente sua opiniao e
receber também de maneira critica o ponto de vista do outro. De tal
modo, pensa-se que o sujeito formado a partir desta educagao estard
em constante reconstrugio, que se dard através do questionamento
reconstrutivo, definido por Demo (2011) como parte do processo
do sujeito histérico, fundamentado na competéncia advinda do
conhecimento inovador, implicando a ética da intervengao histérica.
Outro fator determinante para o autor ¢ que o educar e o pesquisar
sa0 processos coincidentes, devendo utilizar o questionamento a seu
favor e se posicionando contra a ignorincia, a manipulago, a mera
cépia e a condigdo de sujeito como objeto.

Moraes (2002, p. 127) também se refere & educagio pela pesquisa
como uma “modalidade de educar voltada a formagio de sujeitos
criticos e autbnomos, capazes de intervir na realidade com qualidade
formal e politica”. Percebe-se, assim, a importincia do educar pela
pesquisa, j& que esta visa & emancipagao do sujeito, que busca fazer e
fazer-se de oportunidades, que se inicia e se reconstitui através do
questionamento sistemdtico e continuo da realidade.

A disciplina Pesquisa em sala de aula,* que antecedeu ao Semindrio
de pesquisa, abordou amplamente essa dimensdo da pesquisa como
uma metodologia em vista de uma aprendizagem criativa e
significativa, desfazendo a reprodugio conteudista e eliminado a
distdncia entre ensino e pesquisa.

A segunda: Ser um professor pesquisador. Para além da pesquisa
como estratégia ou metodologia para o ensino, salientamos a condigao
essencial e primeira de que o profissional da educagao seja um
pesquisador, como adverte Demo (2011). Pensamos que, com esta
compreensio, ¢ possivel termos uma inser¢ao comprometida,
competente e intencional no Ambito educacional, o que tende para
uma melhoria efetiva do fazer pedagdgico. A esse respeito, Pimenta
e Lima (2009, p. 236) comentam: “A importincia da pesquisa na
formagio de professores se d4é no movimento que compreende os

# No capitulo 1 deste caderno, encontra-se o artigo A pesquisa em sala de aula
como ferramenta pedagdgica: wma metodologia para os novos cendrios da EJA? O
texto reflete sobre a pesquisa considerando-a como uma ferramenta pedagdgica
que pode qualificar as préticas docentes.
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docentes como sujeitos que podem construir conhecimentos sobre
o ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensio coletiva
e contextualizada.”

Ora, na constitui¢ao do sujeito pesquisador, em vista de um
professor pesquisador, ¢ fundamental a clareza quanto a alguns
pressupostos epistemoldgicos do fazer cientifico, como jd referido.
De forma sintética abordamos alguns pressupostos que
compartilhamos na disciplina e que propiciaram desacomodagoes,
inquietudes e desconstru¢ao de certezas. Pressupostos que se
articularam com estratégias metodoldgicas, como estudo de caso,
observagao, construgio de questiondrios, entrevistas, histéria de vida,
etnografia, entre outros, que constituiram parte do contetddo
programdtico, elementos que sio familiares a quem se propoe a
pesquisar em Ciéncias Humanas.

Apresentamos, a seguir, sumariamente, alguns tépicos de
epistemologia articulados na disciplina a partir de Chalmers (2000),
Popper (1977), Rorty (1997) e Nietzsche (1989), que ensejaram
proveitosas discussoes e, segundo alguns estudantes, “abriram
horizontes™:

a) Desde a crise da metafisica (ou seja, nao s3o mais plausiveis
discursos que se ancorem, se fundamentem em pressupostos
para além do empirico), desenvolve-se um processo de
fundamentagio do conhecimento cientifico pela via discursiva e
pela avaliagao intersubjetiva e racional deste discurso pelos pares.
Isso provoca um deslocamento da objetividade para a
subjetividade. Aqui chamamos a atengao para dois elementos:
1) a tentagio do discurso subjetivista no qual nada pode, entio,
ser conhecido e, portanto, a ciéncia faz um jogo de “faz de
conta de ser diferente da opinido”, e 2) a tentagio do retorno ao
estritamente empirico e & ideia de prova cabal pelo experimento.

b) A visao tradicional de ciéncia associa a verdade a fatos
objetivos que possam ser “apreendidos”. Na metade do século
XIX, Nietzsche (1989, p. 94) chama a ateng¢io para os limites
desse pensamento e aponta a interpretagdo como elemento
decisivo, assumindo uma posi¢io perspectivista em lugar do
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objetivismo. “Contra o positivismo, que fixa no fenémeno e
de que ‘hd apenas fatos’, eu diria: precisamente o que nao existe
sao fatos, mas tdo sé interpretagdes. Nao podemos verificar a
existéncia de um unico fato ‘em si’; talvez seja um absurdo
pretender semelhante coisa.” Abre-se, aqui, a possibilidade de
investigar o humano.

¢)Produzir conhecimento na pesquisa em educagio exigird
abster-se dos fundamentos metafisicos e idealismos e, por
conseguinte, justificar racionalmente todo o saber proposto, de
maneira que encontre acolhida na comunidade investigativa em
que se insere e se legitime por uma concordéncia nio-for¢ada
num plano histérico. (Rorty, 1997). Finda, com isso, qualquer
possibilidade de uma ciéncia pura da educagao e passa-se a exigir
que a educagio se apresente como um campo plural de
investigagao.

d) H4 uma pluralidade metodoldgica como forma de abordagem
do objeto que o aproxima ou o distancia do pesquisador. Os
fatos nio falam por si. Dai que os conhecimentos cientificos
sao produzidos em uma sociedade e esta produgao e sua
veiculagdo/socializagdo estd interligada as formas como certas
relacdes sociais e de poder se estruturam, tanto em nivel mais
geral, como nos pequenos grupos ou em nichos institucionais.
Isto dd suporte a crengas e representagoes especificas sobre a
construgio de conhecimentos cientificos, a busca da verdade.
Assim ¢ que assistimos a absor¢ao, na drea da educagio, de
determinados modelos investigativos que predominaram na 4rea
das ciéncias chamadas de exatas, e que tiveram muita penetragao
nos anos 50 a 70 em nosso Pafs, ignorando a perspectiva da
compreensio e da diferenga. (CH1zzOTTI, 2010). Observar com
precisdo e controle, bem como mensurar passa a ser condigio
de cientificidade. Ora, a opgiao metodoldgica supoe o estudo
destas escolhas e a consciéncia da historicidade dos critérios
metodoldgicos que permeia o processo de investigagao de cada
drea do conhecimento.

43

PRATICAS DE EJA



PRATICAS DE EJA

¢) Uma explicagio ¢ algo sempre incompleto: sempre podemos
suscitar um outro porqué. E esse novo porqué talvez leve a uma
nova teoria, que nio sé “explique, mas corrija a anterior”.

(Popper, 1977, p. 118).

Em sintese, constituir-se pesquisador exige a compreensao de
que os objetos s3o construgdes e que se apresentam de forma plural
pela dependéncia da opgao tedrica e metodoldgica utilizada. Ou seja,
fatos sdo construgoes. E nesse sentido que se pode compreender a
afirmacio coloquial de que “todo o ponto de vista é a vista a partir
de um ponto”. Ademais, na pesquisa em Ciéncias Humanas, a posi¢io
social do autor da pesquisa, a descri¢do e a escolha dos elementos
observados nio sio neutros, mas carregados de pressupostos.
(CHALMERS, 2000). E importante salientarmos — e assim o fizemos
com os estudantes — que o conhecimento, sendo uma construgio, a
pessoa estd, af, implicada. Sujeito e objeto se identificam. Logo, a
escolha de um referencial tedrico tem a ver com a visio de homem e
de mundo do pesquisador. Se 0 homem ¢ para o pesquisador um ser
s6cio-histérico, ativo, transformador, criador de significagdes, isso
se refletird certamente em sua maneira de pesquisar, de produzir
conhecimento, portanto, na escolha de um referencial teérico de
trabalho.

Muito adequada parece ser a afirmagdo que norteia a formagio
de professores nos cursos de licenciatura da Universidade de Caxias
do Sul, colhida no Projeto Pedagégico UCS Licenciatura — Formagao
Comum: “O professor como sujeito conhecedor que ¢, nio pode
prescindir de uma prética docente que assuma, para ele mesmo, o
cardter de objeto de pesquisa, visto que essa prética é permeada pela
multiplicidade de situagdes e de sujeitos, pela producio acelerada e
abundante do conhecimento e pela transitoriedade deste.” (2004,
p- 23). Ao que concordamos e acrescentamos: a pritica da pesquisa
supde a critica a ela mesma e aos fundamentos dos conhecimentos
(ciéncia), que visam a se interpor ao senso comum. Em outras palavras,
pensar epistemologicamente ¢ instaurar essa criticidade. A pesquisa
nao tolera ingénuos.

44



As temdticas dos projetos

Os estudantes, desafiados que estavam por todas as disciplinas,
enfrentavam, agora, com o Semindrio de Pesquisa, o desafio de
elaborar um projeto para um artigo (jd “avisados” sobre a necessdria
postura epistemoldgica). “Desafiados” ¢ a expressio, pois assim se
sentiram. Para alguns o desafio implicou pensar a continuidade no
curso; por essa mesma exigéncia, para outros implicou uma
reorganizagao de seus saberes, a mobiliza¢ao de iniciativas — sobretudo
para aqueles que estavam retornando aos bancos académicos, depois
de muitos anos. Observou-se, nessa etapa, que os estudantes, que hd
muito tempo estavam afastados da academia, tiveram dificuldades
nessa tarefa. Como jd dizia o poeta: “no meio do caminho havia
uma pedra”.

Fato notdvel consiste na fala de alguns que expressavam “nunca
ter estudado a partir da perspectiva da pesquisa”, “nao tinham escrito
artigos”, “nunca fizeram projetos”. Logo, nio se entendendo como
pesquisadores, nem assumindo a pesquisa como metodologia. Alids,
para alguns estudantes, a compreensao da relagao biunivoca entre a
elabora¢io de um projeto, passando pelo desenvolvimento da pesquisa,
e a sistematizagao dos resultados em artigo ocorreu lentamente,
sintoma do distanciamento com a estratégia de pesquisa. Para outros,
e estes em menor nimero, nada de novo se apresentava.

Dois elementos nos fazem refletir: (1) Todos os estudantes da
p6s-graduagao passaram pelo Ensino Superior que tem como objetivo
a pesquisa.’ Ora, que entendimentos de pesquisa foram apreendidos
a época? Que representagdes povoaram suas mentes? Que perfil
formativo foi proposto e elaborado? (2) Surge a pergunta: Que

5 A Lei 5.540/68, em seu art. 1° determinava que: “O ensino superior tem por
objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e formagio de
profissionais de nivel universitdrio.” A atual LDB 9.394/96, em seu art. 43
define o seguinte: “A educagio superior tem por finalidade: 1) estimular a criagao
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; 2)
incentivar o trabalho de pesquisa e investiga¢io cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e da criagdo e difusao da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive”. E
importante referir que mais de 80% dos estudantes da especializagio graduaram-
se na Universidade de Caxias do Sul.
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préticas, entdo, sio/foram desenvolvidas em aula por esses licenciados?
Considerando-se a légica da simetria invertida, ensinamos da forma
como aprendemos! A formagio do professor é simetricamente
invertida a sua formacao profissional, isto ¢, vivenciando o papel de
aluno que aprende a ser professor. Ora, isso implica que o processo
de formagio de docentes deve oportunizar a maior gama possivel de
situagdes similares as que vivenciard na docéncia e, mais, promover
a reflexdo constante sobre as situacoes vividas. Essa reflexao comega
com a problematizagao do vivido e com o estranhamento — espanto,
diria Aristételes — do mundo.

A tarefa da elaboragao do projeto, o desenvolvimento da pesquisa
e a comunicagao dos resultados, através da escrita do artigo, contaram
com professores orientadores aos quais os alunos se filiaram
considerando o dominio de cada professor e seus estudos na drea.
Nossa andlise se centra nas escolhas temdticas sem a pretensao de
sermos exaustivos.® Trata-se de uma primeira aproximagao aos temas
dos projetos.

Os 74 projetos, cujos temas escolhidos a partir das inquietacoes
e dos estranhamentos de cada estudante, se ancoraram em cinco
linhas de pesquisa, a saber: (a) Prdticas em EJA — 50 projetos; (b)
Politicas de EJA — nove projetos; (c) Identidade e diferenca na
contemporaneidade — trés projetos; (d) EJA e diversidade — dez
projetos; (e) EJA e o mundo do trabalho — dois projetos.

E interessante perceber que do total dos projetos, 67% deles
referem-se is temdticas que envolvem prdticas de EJA. E para a sala
de aula, para o campo de atuagio que a maioria dos estudantes voltou
seu olhar, uma sala de aula que ndo é mais homogénea, na qual se
trava o encontro face a face com os alunos, com a pluralidade. Talvez
a crise da escola contemporinea e as incertezas ligadas a ela sejam
motivadores. Stecanela e Williamson (2013, p. 2) afirmam que a
escola contemporénea ¢ atravessada por um sentimento de crise “o
que coloca em causa as certezas e as promessas que acompanharam os

¢ Esse é um estudo preliminar. Os projetos apresentados estdo sujeitos a
reelabora¢oes. Uma andlise densa merecerd ser feita considerando o contetido
que se mostra nos textos dos artigos finais apresentados no semindrio de socializagao
dos resultados das pesquisas, realizado por todos os participantes do curso de

Especializagio em EJA da UCS.
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discursos e as prdticas salvacionistas da educagao institucionalizada e
anuncia um perfodo de incertezas, caracterizando o processo de mutagio
que a escola como institui¢do cldssica de socializagao, testemunha na
contemporaneidade”. Claro estd que essa nova configuragio, essa
nova cultura gera inquietagdes e novas posturas docentes, exigindo
outras competéncias além das cognitivas e metodolégicas.

Quanto as escolhas, considere-se, ainda, que muitos estudantes
j& atuam como professores na EJA, e é este universo pessoal que
emergiu nos projetos. Alguns temas ilustram o que referimos:

(a) o ensino significativo de ciéncias na Educagio de Jovens e
Adultos: um olhar dos discentes sobre as estratégias de ensino;

(b) a arte, a ética e filosofia como elemento facilitador na
expressao dos alunos da EJA;

(c) aavaliagao como recurso significativo no processo de ensino
e aprendizagem;

(d) avaliagao e aprendizagem: um estudo exploratério no
contexto de uma escola municipal de Caxias do Sul;

(e) a sala de aula: lugar de relagoes;
(f) planejamento: por que preparar uma aula atraente na EJA?

(g) a importancia do lddico na aprendizagem.

Na leitura dos problemas de pesquisa, encontramos as
preocupagdes com a pritica em sala de aula também evidenciadas.
Vejamos:

(a) Qual o curriculo para EJA, capaz de questionar a légica
hierdrquica e a legitimagao dos saberes imposta por um longo
processo histérico e social?

(b) Como o jovem e o adulto aprendem?

(c) Que metodologias sao capazes de aproximar teoria e prética,
de proporcionar coeréncia no fazer/refletir dessas duas dimensées
que envolvem a pritica pedagdgica?
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(d) Quais desafios compdem as préticas pedagégicas do professor
de Educagio Fisica do Proeja?

(e) Que competéncias de leitura podem ser desenvolvidas pelos
alunos de EJA, a partir das atividades propostas pelo livro
diddtico direcionado para essa modalidade de ensino?

(f) Como integrar o conhecimento popular e o conhecimento
sistematizado no ensino de Matemdtica na Educacao de Jovens
e Adultos, sob a perspectiva da Etnomatemadtica?

Num desdobramento das preocupagées ainda sobre as prdticas
de EJA, identificamos cinco projetos relacionados as Tecnologias de
Informagio e Comunicagio constituindo 7% do total dos projetos.
Na EJA, o uso de ferramentas tecnoldgicas ainda ¢ um desafio, e a
inclusdo digital, uma necessidade (realidade as vezes distante de
muitos educandos), o que é evidenciado na leitura dos projetos que
abordam a temdtica. Eis os temas:

(a) O uso das TICs na EJA;

(b) O uso das TICs como recurso na Educacao Fisica da EJA na
rede municipal de ensino de Caxias do Sul;

(c) O uso da plataforma virtual Edmodo na EJA: uma
possibilidade de educacio colaborativa;

(d) O uso de TICs no ensino de Histéria;

(e) TICs na educagao de Jovens e Adultos na rede municipal de

Caxias do Sul.

Em torno das metodologias de ensino, a temdtica da pesquisa
assim compreendida é abordada somente em um projeto e expressada
com o seguinte problema: Quais as contribui¢des do educar pela
pesquisa no processo de aprendizagem em turmas de EJA?

A preocupagiao com temdticas voltadas ao letramento e a
alfabetizacdo, a preocupagao com a avaliagdo, o curriculo e o
planejamento se fazem presentes nesta linha.
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Quanto a temdtica da evasio e da repeténcia, fenémenos
preocupantes na EJA, dado que hd altos indices, ficaram quase
ausentes nos projetos. Somente um projeto, e de forma pontual,
tratou do tema da evasdo, e nenhum tratou da repeténcia. Sobre
evasao, o problema do projeto assim se apresentou: Quais os motivos
da evasio dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos da turma de
alfabetizagao da Escola Municipal 1° de Maio? A considerar a cidade
de Caxias do Sul, municipio de atuagao da maior parte dos estudantes
da especializagao, os dados apresentados por Stecanela confirmam
essa problemdtica da evasao:

O quadro atual da EJA, segundo dados do final de 2011,
evidenciam a necessidade de revisio do seu formato, pois o
grande vilao da EJA, desde os programas de alfabetizagao
(incluindo a faléncia do Ensino Noturno Regular) até as
Totalidades do conhecimento, continua sendo os altos
indices de evasio. De um total de 3.334 alunos
matriculados em 2011, o nimero de abandonos chegou a
1.406, sendo que segundo a terminologia estatistica da
SMED, 1.233 foram considerados como “concluintes” e
695 como “permaneceram’, ou seja, a evasao se aproximava
dos 50%, tendo em vista que ndo era certo que os 695 que
permaneciam retornariam para a escola em 2012. (2013,

p-9).

Interessante ¢ a proposta de uma aluna sobre a prépria
especializacao em EJA. O projeto com o tema “Prdtica pedagdgica
em EJA: contribui¢oes do curso de especializacio para os(as)
académicos(as) da UCS”, com o objetivo de pesquisar as
contribui¢des percebidas entre os estudantes da “Turma 1”.” Mesmo
que voltada para uma turma (grupo de 40 estudantes) muito interessa
os seus resultados. A presenga de um projeto com essa temdtica
focaliza, em dltima andlise, a proposta mesma do curso de contribuir
para a qualificagdo da prética docente e poderd auxiliar na andlise a

” Refere-se 4 primeira turma da Especializagio em EJA que iniciou suas aulas em
setembro de 2011. A “Turma 2” ¢ o grupo de estudantes da especializagio em
EJA que iniciou suas aulas em margo de 2012.
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respeito da efetivagao de seu propdsito, bem como toca no cerne do
que retine todos os esforcos do Projeto Ler e Escrever o Mundo: a
EJA no contexto da educagio contemporinea. Estamos conscientes de
que ¢ necessdrio qualificar cada vez mais a oferta de ensino, para que
o mesmo proporcione um verdadeiro processo de inclusao social e
para que as pessoas desenvolvam conhecimentos, capacidades,
habilidades, competéncias e valores necessdrios, para que exer¢am e
ampliem seus direitos e assumam o controle de seu destino.

Na linha Politicas de EJA, hd a presenca de nove trabalhos (12%
do total). Alguns projetos evidenciam a busca dos estudantes em
vista da inser¢ao no campo e compreensao da realidade. Outros,
retomando elementos histéricos, buscam fazer uma reconstrucao
evolutiva. Destaque para um estudo comparado entre Brasil e Portugal
e suas politicas piblicas. Em geral sao projetos que visam a questionar
a efetivagio da cidadania, a inclusio e os direitos humanos. Nao
faltam criticas de cunho marxista ao Estado e a impossibilidade do
mesmo de elevar os sujeitos a uma verdadeira autonomia (veja-se o
projeto “Ler e escrever como estratégia compensatéria do Estado
burgués liberal”). Eis alguns titulos:

(a) Legislagdo e inclusao: uma releitura necessdria;

(b) Legislagio e politicas publicas de Educa¢o de Jovens e Adultos
na histéria da educagio brasileira no periodo pds-guerra até as
atuais;

(c) Legislagdo e politicas publicas na histéria da educagio
brasileira, para entendermos a situagao atual;

(d) Uma andlise da Lei de Diretrizes e Bases Politicas
Educacionais;

(e) Politicas Publicas de Educacio de Jovens e Adultos numa
perspectiva comparada Brasil e Portugal.

Outras opgoes de investigagdo sao temas relativos a juvenilizagio
da EJA ou correlatos, bem como a reflexdo sobre a construcao de
identidades singulares, abordados nas linhas da “EJA e diversidade”
e “Identidade e diferenca na contemporaneidade”, temas que, em
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tltima andlise, referem-se 4 nova configuragao de perfil do aluno da
EJA com o qual o professor e a escola se defrontam e espelham as
novas configuragoes culturais, evidentemente plurais, que desfazem
um olhar homogenizador e apressado sobre a escola e a sala de aula.
Neste 4mbito se destacam:

(a) Juvenilizacio da EJA no Ensino Médio: um estudo no
Municipio de Sao Marcos;

(b) EJA Contemporanea: juveniliza¢ao e juventude enquanto
identidade cultural;

(c) Resisténcia, governabilidade e indisciplina no contexto da
juveniliza¢io da EJA;

(d) Mais que um bonde, uma familia: grupos de risco, EJA e
identidades juvenis.

As escolhas dos temas seguiu a necessidade das definigoes
metodoldgicas para dar conta dos problemas formulados. Identificou-
se que quarenta e um projetos (55%) definiram-se por uma pesquisa
de cunho teérico-bibliogréfica, dentro da qual incluimos as escolhas
que implicavam andlise de documentos, basicamente referindo-se a
andlise da legislagao (7). Os demais projetos optaram por
metodologias que inclufam estratégias empiricas como questiondrios
(17 — 23%), entrevistas (6 — 8%), histérias de vida (4 — 5,5%),
estudos de caso (5 — 7,2%) e grupos focais (1 — 1,3% ). Em vdrios
projetos houve a combinagdo de estratégias como observagio e
questiondrios, ou observa¢io e entrevistas.

E importante referir que, a0 movimento de constru¢io dos
projetos, seguiu-se a apresentagao/socializagao dos projetos da “Turma
17 aos colegas da “Turma 27, constituindo-se num momento de
troca importante entre os pares para um feedback do processo, visando
ao aperfeicoamento do projeto. A constitui¢io de pesquisadores,
uma das metas de uma institui¢ao universitdria, se efetiva na medida
da apropriagao pelos estudantes da maquinaria prépria do pesquisar:
dominio e articulagio dos referenciais, clareza da metodologia e
colocagio clara de tema/problema. A apresentagao dos projetos visava
também a identificar essas apropriagoes.
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A universidade atinge um de seus objetivos quando forma
pesquisadores, e um professor atinge seus objetivos ou os objetivos
propostos em seu plano de aula quando observa que, em determinada
atividade — no caso em questao a apresentacao dos projetos pelos
estudantes —, ocorre a aprendizagem. Talvez valha para os estudantes
da especializagio que travaram um encontro com a pesquisa em
educagio e suas exigéncias, a mdxima dos amantes que “depois do
primeiro encontro nio sio mais 0s mesmos, carregam consigo um
pouco do outro”. Sim, ninguém fica indiferente & provocagio da
pergunta, do perquerir, base do pesquisar. Foi o que observamos:
um didlogo maduro sobre os problemas elaborados, sugestoes cordiais
e inteligentes sobre metodologia e referenciais, criticas pontuais
apresentadas pelos professores e colegas. Um momento significativo
havia ocorrido por conta de um “ritual” académico necessdrio, afinal
a ciéncia exige a intersubjetividade. Parece que nao mais havia uma
pedra no caminho e o projeto de pesquisa se consolidava.

Consideragoes finais

O percurso do Semindrio de Pesquisa que tecemos acima —
menos analitico do que nos propinhamos e mais descritivo do que
0 necessdrio — mostra um movimento para atender eficazmente uma
importante demanda da educagio de jovens e adultos: a formagao de
professores. Urge pensarmos em um professor que reflita
constantemente a respeito de sua prética, com o intuito de qualificd-
la. O objetivo do Semindrio de Pesquisa, de subsidiar os estudantes
para a constru¢io de um projeto, de converté-lo em caminho, de
registrar o processo e os pontos de chegada, de comunicar os
resultados aos seus pares, nao terd cumprido seu papel se nao deixar
aprendizagens mais profundas. Ou seja, a supera¢io do distanciamento
entre pesquisa e ensino. Mais, a elimina¢io da ideia de que pesquisar
é tarefa somente da academia! Ora, é necessirio repensar a forma
como os cursos de formagao de professores estdo sendo estruturados
e implementados, evidenciando, com isso, a necessidade de se
considerar a pesquisa na formagio docente sem, todavia, descuidar
das condigdes para que ela ocorra articulada ao ensino.

Nao concordamos com o discurso que insiste em acusar a
demasiada reflexdo tedrica na formagio docente, pois a teoria permite
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que o professor consiga refletir sobre sua atividade constantemente,
reorientando-a quando necessdrio. Um professor pesquisador de sua
prética questiona a si e seu meio; areja o ambiente e interage com
seu tempo e, inclusive, cria técnicas, reavaliando-as; apropria-se de
seu trabalho docente, problematiza-o e indaga as teorias, colaborando
com a elaboragao de novas teorias pedagégicas.

Preconiza-se que um professor potencialize suas reflexdes criticas
a partir de sua prdtica, produza conhecimentos que revertam numa
prética docente de exceléncia, inclusiva e efetiva, e que promova a
criticidade ao seu redor, elevando a compreensao de mundo e
apropriando-se criticamente do conhecimento cientifico.

Podemos nos perguntar: Como ¢ pensada a formagio de
professores para atuarem em EJA? A partir de qual perfil estamos
formando os futuros professores? Ou ainda, os docentes que atuam
na EJA tém perfil investigativo e refletem sua prética?

Se, como apontdvamos, a ciéncia nao tolera ingénuos, tampouco
a docéncia comporta sujeitos acriticos e improvisados.
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PROBLEMATIZACAO

Voltando o olhar para a chamada do texto — a pesquisa
em educagao e a formagao de professores da EJA — pergunta-
se:

(a) Qual o papel da pesquisa na formagio do professor?
Como ela poderia acompanhar a atuagio docente?

(b) Quais os sinais da presenga da pesquisa nos percursos
dos professores da EJA?

(c) Em que medida as competéncias investigativas de um
professor podem qualificar as prdticas e as politicas de EJA?

(d) Qual a proximidade das prdticas com os resultados
disponibilidades pela pesquisa cientifica?
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3
Projeto didatico na EJA:

entre as ideias e a acdo, um
caminho para a travessia’

Andréia Morés
Lisandra Pacheco da Silva™

Introducao

Este texto relata a experiéncia vivenciada com docentes em
formacio continuada em Educacio de Jovens e Adultos (EJA), em
nivel de especializagio, que tiveram a oportunidade de refletir sobre
as préticas educativas até entdo desenvolvidas, orientados e desafiados
pelo convite de pensar o Projeto Diddtico como planejamento para
as prdticas em EJA. A experiéncia foi desenvolvida em encontros
presencias, nos quais os docentes puderam revisitar as dimensoes

" Texto elaborado para o Projeto “Ler e escrever o mundo: a EJA no contexto da
educagio contemporinea” a partir de experiéncia vivenciada pelos alunos e
professoras, na disciplina do curso de Especializagao em EJA da Universidade de
Caxias do Sul, denominada “Projeto Diddtico na EJA: entre as ideias e a a¢do,
um caminho para a travessia’.

" Doutora em Educagao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professora colaboradora no Programa de Pés-Graduagio em Educagdo —
Mestrado (UCS). Coordenadora do curso de Pedagogia da Universidade de Caxias
do Sul e Pesquisadora no Observatério de Educagio da UCS.

" Mestre em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professora convidada no Curso de Especializagio em EJA da
Universidade de Caxias do Sul (UCS). Formadora no curso de Extensiao Escola e
Pesquisa: um encontro possivel, desenvolvido na Universidade de Caxias do Sul
em parceria com a A¢ao Educativa e o Instituto Paulo Montenegro.
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epistemoldgicas da prética educativa e da interdisciplinaridade como
principio para a agao docente, bem como do Projeto Diddtico como
planejamento, com o suporte tedrico de autores como Vasconcellos
(2002), Freire (1996; 2009), Gandin (1995), Fazenda (2008; 2012),
Stecanela e Ricardo (2010) e outros. Os docentes também foram
desafiados a transformar as ideias em a¢io, desenvolvendo em grupo,
e socializando com os colegas, um projeto diddtico interdisciplinar.

Este era o desafio da disciplina “Projeto Did4tico na EJA: entre
as ideias e a agdo, um caminho para a travessia’, que trouxe em sua
ementa “o planejamento como possibilidade de transformar ideias
em agao, sendo o Projeto Diddtico um recurso na organizagao de
um ensino voltado aos interesses da juventude e em didlogo com a
sua realidade social e cultural”. (Projeto da Disciplina, 2011).

Seus objetivos apontavam para oportunizar um ambiente de
estudo, discussdes e sistematizagdes para a construgao de
conhecimentos das dimensoes epistemoldgicas da prdtica educativa
mediada pelo Projeto Did4tico, como planejamento, além de oferecer
subsidios teéricos e prdticos para o desenvolvimento da competéncia
de planejamento na EJA, através da elaboragio de uma andlise critico-
reflexiva de um Projeto Diddtico na EJA.

Através de uma metodologia que provocou pensar o Projeto
Diddtico como planejamento e¢ como uma possibilidade de
transformar ideias em agdo, o trabalho metodoldgico desta disciplina
apoiou-se numa postura construtiva visando a uma aprendizagem
significativa, investigativa e reflexiva, relacionada aos contextos
tedricos e priticos da EJA, abordando como contetido: as dimensoes
epistemoldgicas da prdtica educativa; a interdisciplinaridade como
principio da a¢io docente; o planejamento na EJA; o projeto diddtico
como planejamento; e o roteiro para elabora¢io de um Projeto
Diddtico. Os encontros da disciplina foram permeados por discussoes,
estudos e sistematizagdes em grupos, acerca dos elementos que
envolvem o projeto diddtico. A avaliagio do processo foi observada
ao longo da disciplina, em momentos em que os docentes colocaram
em prdtica os conhecimentos produzidos.
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Esta foi a contribuigao da disciplina para um projeto que desafia
a necessidade de formacao docente continuada, com o olhar voltado
para a EJA e, principalmente, para as priticas de sala de aula em
EJA, no contexto da educagao contemporinea. Encontrar um espago
para estudo, discussoes e sistematiza¢des também incentivou os
docentes a persistirem na busca por um caminho para a travessia;
caminho este que esteve em didlogo com aprendizagens construidas
na disciplina, com as questdes remanescentes e com 0s movimentos
para novas aprendizagens, que serdo apresentados no decorrer do
relato desta experiéncia.

1 Projeto diddtico como planejamento para as priticas de EJA

Estudar sobre a temdtica de “Projeto diddtico como
planejamento para as préticas de EJA” exigiu dos docentes em
formagio continuada um distanciamento ao olhar para as prdticas
que até entdo vinham sendo por eles desenvolvidas. Exigiu um
movimento de replanejar a rota, definir, entdo, entre as ideias ¢ a
agdo, o caminho que seria seguido.

As dimensdes epistemoldgicas que embasaram este estudo
rompem com a visao da educagao tradicional, presa aos processos de
reprodugio de contetdos, o qual permeou por vdrios anos na educagao.
E contemplam a concepgao de uma educagao voltada para a
autonomia, embasada nos estudos de Freire (2009), que defende
uma pedagogia da autonomia fundada na ética, no respeito a dignidade
e & prépria autonomia do sujeito, como afirma:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira,
em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo no respeito a ela, é a forma de estar
sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos.

(FREIRE, 2009, p.60).

Assim, Freire (2009) segue seu pensamento afirmando que o
respeito @ autonomia do educando é um imperativo ético, em que
deve ser respeitado pelo educador, dando visibilidade aos
conhecimentos prévios e aos saberes construidos pelo educando. E
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adentra aos estudos dos diversos saberes docentes que envolvem a prética
educativa, defendendo que “a reflexdo critica sobre a prdtica se torna
uma exigéncia da relagao Teoria/Pritica sem a qual a teoria pode ir
virando bldbladbld e a prética, ativismo”. (FREIRE, 2009, p. 22).

Essa visao possibilita a mobilizagio de saberes inerentes 4 prética
educativa, que visa a aproximar o conhecimento cientifico e os saberes
advindos da experiéncia, ou seja, os saberes articulados ao contexto
social e as experiéncias de vida. Conforme aponta Morés,

as pesquisas que valorizam os saberes docentes, buscam
recolocar os professores no centro dos debates educativos
e das problemdticas de investigagdo, nio se desenvolvendo
apenas pesquisas sobre os professores, mas, sim, com os
professores, dando estatuto ao saber da experiéncia. (2003,

p. 85).

Desta forma, este trabalho prima por contemplar os saberes
préticos dos professores de EJA, articulando-os aos conhecimentos
cientificos construidos nos espagos da formagao inicial e continuada.
Saberes estes que buscam mobilizar o pensar e o fazer pedagégico
presente nas prdticas de EJA, trazendo para este cendrio o
planejamento diddtico da agao docente.

Destaca-se a importincia do planejamento, como uma pritica
educativa e coletiva, como um momento de transformar as ideias
em agdo, através da organizagio diddtica e pedagdgica. Segundo

Gandin:

Planejamento ¢é: elaborar — decidir o tipo de sociedade e
de homem se quer e que tipo de a¢io educacional ¢
necessdria para isso; verificar a que distAncia se estd deste
tipo de a¢do e até que ponto se estd contribuindo para o
resultado final que se pretende; propor uma série orginica
de a¢oes para diminuir esta distAncia e para contribuir mais
para o resultado final estabelecido; executar — agir em
conformidade com o que foi proposto e avaliar — revisar
sempre cada um desses momentos e cada uma das agdes,
bem como cada um dos documentos deles derivados.

(GANDIN, 1995, p. 22).
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Com esta visao ¢ que adentra-se aos estudos do planejamento,
como um processo constante de prepara¢ao, de estudo, de pesquisa,
de realizagio, de acompanhamento e avalia¢do, sendo estes elementos
indissocidveis das prdticas de EJA.

Assim, sendo o planejamento participativo, parte de uma leitura
do nosso mundo, na qual é fundamental a ideia de que nossa realidade
¢ injusta e de que essa injustica se deve a falta de participagio em
todos os niveis e aspectos da atividade humana. “Essa participagio
significa ndo apenas contribuir com uma proposta preparada
por algumas pessoas, mas representa a construgio.” (GANDIN,
2011, p. 28). A instauragdo da justica social passa pela participagao
de todos nas instincias de decisio. Isso quer dizer que a construgio
de uma sociedade nova, a superagio da crise, passa também pela
participagdo de todos.

Para tal, a EJA deve priorizar o conhecimento num viés
interdisciplinar, a fim de compreender a interdisciplinaridade presente
na integragdo de conteddos, na valorizagio de todas as prdticas e
conhecimentos. As dreas do conhecimento produzem-se
interdisciplinarmente, ndo de forma fragmentada.

A interdisciplinaridade tem sido tema recorrente na educagao
desde a década de 60 e h4 falta de consenso em sua defini¢ao, como
diz Pombo: “Ninguém sabe de fato o que € [...], o que identifica as
préticas ditas interdisciplinares, qual a fronteira exata a partir da
qual uma determinada experiéncia de ensino pode ser dita
interdisciplinar, [...]”. (PomBoO, 2003). Mesmo os Parimetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) reconhecem
essa diversidade de concepgoes sobre interdisciplinaridade, afirmando
que “[...] arelagdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples
comunicagao de idéias até a integra¢ao mutua de conceitos diretores,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos
procedimentos de coleta e andlise de dados”. (PCNEM, 2000).

Virios autores a discutem, com enfoque epistemoldgico ou
pedagégico. Os que privilegiam os aspectos epistemoldgicos veem o
conhecimento como produgio, reconstrugio e socializagio, a ciéncia
e seus paradigmas. J4 os que destacam o aspecto pedagégico, dao
énfase ao curriculo, as questdes de ensino e aprendizagem escolar.
Como bem escreve Paviani,
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em sintese, a interdisciplinaridade pode ser vista como uma
teoria epistemolégica ou como uma proposta metodoldgica.
Também como uma modalidade de aplicagio de
conhecimentos de uma disciplina em outra. Igualmente,
como modalidade de colaboragao entre professores e
pesquisadores ou simplesmente como um sintoma de crise
das disciplinas, do excesso e da fragmentagio de
conhecimentos, da especializac¢io que perde a visao do todo.
(Paviant, 2008, p. 14).

Nesse sentido da fragmentagio, os PCNs (2000) trazem a
interdisciplinaridade para contrapor-se a critica procedente aos
curriculos escolares com contetidos “soltos”, sem muita relevincia
para a vida dos alunos.

Com este viés interdisciplinar, também Vasconcellos (2002)
corrobora e aponta a importincia da constru¢ao dialética do
conhecimento em sala de aula, afirmando que na “perspectiva dialética
da educacio, o conhecimento a ser trabalhado em sala de aula nio
tem um fim em si mesmo. O conhecimento tem sentido quando
possibilita o compreender, o usufruir ou o transformar a realidade”.
(2002, p. 40).

Segundo Vasconcellos (2002), esta concepgao possibilita que o
aluno se aproprie do saber de maneira mais significativa, concreta,
transformadora e duradoura. Desloca as perguntas: Como ensinar?
Como o aluno aprende? Assim, o conhecimento ¢ estabelecido no
sujeito por sua agao sobre o objeto. Esta agao é uma agao consciente,
voluntdria e, portanto, intencional.

Ainda, segundo Vasconcellos, “uma metodologia na perspectiva
dialética baseia-se numa concepgio de homem e de conhecimento
onde se entende o homem como um ser ativo e de relagoes”.
Compreende-se, assim, “que o conhecimento nio ¢ transferido, nem
inventado, mas sim construido pelo sujeito na sua relagio com os
outros e com o mundo”. (2002, p. 55).

E necessdrio pensar no planejamento e na agio metodolégica a
partir do viés interdisciplinar, pois o0 mesmo precisa alicercar-se no
envolvimento e na participagio do professor, fazendo uma andlise,
uma reflexdo sobre sua prética. Para que a mesma represente a espiral
a¢ao-reflexao-acao.
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Esta concepgao estd alicercada numa visao globalizante e
interdisciplinar de organizagio das disciplinas e dos contetidos
escolares. Nesta proposta, o planejamento na EJA, com énfase no
trabalho norteado por projetos diddticos, é possivel ser conciliado
com o estudo de problemas contemporineos significativos para o
grupo de estudantes, professores, através de conteddos das disciplinas
escolares, respeitando seus interesses, suas necessidades, tomando
como ponto de partida as concepgoes, as hipSteses e os conhecimentos
dos alunos.

Parte-se, entdo, do principio de que a aprendizagem nio ¢ fruto
apenas de acumulagio de novos conhecimentos, mas do
restabelecimento de relagdes entre os conhecimentos que os sujeitos
j& possuem e os novos com os quais se defrontam. Para tal, investe-
se em um planejamento que permita aos alunos de EJA ir apreendendo
a organizar seus préprios conhecimentos e a estabelecer relagoes,
utilizando-se de novos conhecimentos para enfrentar novos problemas
e atuar no mundo.

Estar acompanhando a trajetdria destes docentes nos faz pensar
em uma educagio transformadora que, reconhecendo-se como espago
do humano, problematiza as questdes sociais atuais, sai da postura
de “estar no mundo” para “estar com o mundo”; sai da postura da
acomodagio para assumir a postura da transformagio, da atuagio.
Este planejamento na EJA também contempla a interdisciplinaridade
como principio da agdo docente e da organizagao curricular.

Convidados a uma reflexdo inicial sobre interdisciplinaridade,
os alunos-professores do Curso de Especializagao em EJA arriscam
as primeiras palavras sobre o que entendem ser a postura interdisciplinar:
planejamento e trabalho coletivo, relagdes, visao de todo, inter-relagoes,
integra¢do entre as dreas do conhecimento, participagio, desacomodagio,
didlogos, comprometimento. Para Fazenda,

se definirmos Interdisciplinaridade como jungio de
disciplinas, cabe pensar curriculo apenas na formatagao
de sua grade. Porém se definirmos Interdisciplinaridade
como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento,
cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores. (FAZENDA, 2012, p. 34).
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Partindo dessa defini¢ao de interdisciplinaridade, como atitude
de ousadia e busca frente ao conhecimento, os docentes foram
instigados a relatar “quem sao as cabegas que conversam sobre
interdisciplinaridade na EJA”? E as primeiras respostas indicaram os
préprios docentes, a coordenagio, a diregio, os alunos. No
questionamento sobre as “cabecas que conversam sobre
interdisciplinaridade na EJA”, estd embutida a ideia de que s6 ¢
possivel trabalhar interdisciplinarmente com uma atitude
interdisciplinar (FAZENDA, 2008), em que sem a conversa entre as
diferentes 4reas do conhecimento, nio é possivel acontecer um
planejamento interdisciplinar. Para Fazenda (2008, p. 66), “mais
importante que conceituar ¢ refletir a respeito de atitudes que se
constituem como interdisciplinares”. Assim, é possivel acreditar que
uma prética interdisciplinar é um exercicio de imersao no cotidiano
para, a partir dele e do didlogo com as outras dreas do conhecimento,
planejar através de projetos diddticos interdisciplinares.

Avangando na reflexdo iniciada sobre a interdisciplinaridade, os
docentes foram questionados se “visualizavam suas préticas docentes
pautadas no planejamento de projetos diddticos interdisciplinares”.
As respostas foram: sim, nao, talvez...

E, a partir de entdo, os docentes foram desafiados a tornarem-
se “cabegas que conversam na EJA” e a planejarem e executarem
projetos diddticos interdisciplinares, tendo a interdisciplinaridade
como um principio da agao docente, organizando conhecimentos,
estabelecendo relagoes, enfrentando novos problemas e atuando
significativamente no mundo.

O professor, ao planejar a aula, prever formas de mediagio,
tempos e espagos, carrega suas concep¢oes de ser humano,
de mundo, de ensinar, de aprender, enfim, de todo
processo de conhecer e, dessa forma, o planejamento se
torna ferramenta de mediago entre teoria e prdtica. (BOFF,
2011, p. 14).

Nessa travessia entre as ideias e as agdes, o planejamento de
projetos diddticos interdisciplinares converge para pontos comuns

na representagao que tém os docentes sobre o planejamento: mediagao,
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acao pedagdgica, realidade, objetivos, iniciativa, organizacao,
perspectivas, problema, reflexao-agao-reflexdo, andlise, finalidades,
pesquisa, elaboragao, dialégica, investigagio, significa¢des, execugio,
sistematizagdo, intervengao, intengdes, contetidos, organizagao tempo-
espago, referenciais, mudancas, transformagio, conexdes,
preocupagio, ousadia!

[...] o planejamento é fundamental em todo ato
pedagdgico. Planejar torna possivel tracar formas de
intervengio na realidade em dire¢ao aos objetivos a serem
alcangados. Mapear o caminho a ser percorrido, prever
roteiros e paradas sdo pré-requisitos bdsicos a quem deseja,
intencionalmente, alcancar objetivos propostos. (BOF¥,
2011).

Estas representagbes nos levam a assegurar que a atitude
interdisciplinar e a prética de planejamento jd estd presente nas préticas
destes docentes da EJA, embora, muitas vezes, necessitando ser
(re)visitadas no cotidiano da sala de aula, nas conversas de corredor,
na concretizagio de que o caminho para a travessia j4 estd a espera
para ser percorrido. E este caminho apresenta argumentos nas crengas
docentes: hd diversos processos a serem superados e, para tal, ¢
necessdrio planejar para desenvolver o projeto. Um mesmo projeto
deve ser planejado de diferentes formas em diferentes realidades,
utilizando diferentes metodologias.

[...] de uso mais disseminado nas escolas, pode ser um
recurso muito dtil 2 medida que possibilita a reflexao e a
organizagio das etapas do trabalho, bem como sua
permanente revisitagio e acompanhamento. E ttil no
planejamento de uma viagem de estudos, visita a um
museu, realizagio de uma campanha, ou quando se
pretende trabalhar com um objeto significativo, ou seja,
aquilo que pode ser considerado um ganho pessoal para o
aluno, como, por exemplo, a criagdo de uma revista ou a
construgio de uma maquete. (STECANELA; RicarDO, 2011,

p. 19).
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Como os professores estdo entendendo planejamento did4tico
interdisciplinar na EJA? Os relatos de experiéncia apresentados em
aula, e analisados a seguir, explanam respostas a esta questao. Vejamos!

2 Transformando ideias em ag¢ao: a constru¢ao do projeto
did4tico interdisciplinar

O desafio proposto aos docentes em formagio continuada em
EJA envolveu a reflexdo do trabalho pedagdgico e a organizagio do
planejamento docente, através de projetos diddticos interdisciplinares,
contemplando um trabalho que revitalize e potencialize o
planejamento da agao docente, na perspectiva do ensinar e do aprender
significativo. Stecanela afirma:

[...] o papel do professor na construgio do conhecimento
nio ¢é deixar depositar o conhecimento na cabega do
educando, nem deixar que brote espontaneamente. Pelo
contrdrio, o papel do professor, nesse processo de criagdo e
recriagdo é provocar, dispor de elementos e objetos para que
o educando os confronte com seus saberes prévios, interagir
com o pensamento do aluno, desafiando-o a expressar suas
compreensdes sobre a situagdo estudada. Isso tudo implica
um processo interdisciplinar que envolve desde a
organizagdo do ensino pelo professor até a construgio do
conhecimento pelo aluno. (2006, p. 229).

Com essa visio, adentramos o trabalho interdisciplinar da
disciplina, tornando-o um desafio. O caminho trilhado foi elaborar
um Projeto Did4tico Interdisciplinar. Com o desafio de transformar
as ideias em acio, os docentes em formacio continuada elaboraram
projetos diddticos com diferentes temas de interesse da EJA,
estruturados através de um roteiro previamente orientado pelas
professoras e que deveria contemplar: dados de identificagao, titulo
do projeto, andlise da realidade (justificativa), projecao de finalidades
(objetivos gerais e especificos), referencial tedrico, formas de mediagao
(conteddo, metodologia, avaliagio), recursos, referéncias e anexos.

O ponto inicial para a construgao do projeto diddtico partiu do
estudo e da andlise da realidade. A andlise da realidade foi organizada
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considerando uma situagio global, passando pelo conhecimento da
comunidade, chegando ao contexto da sala de aula e dos saberes
prévios dos alunos.

A partir desse diagndstico, inicia-se o desenvolvimento do
projeto, contendo os dados de identificagio e a delimitagio do tema/
problema e do titulo do projeto. Apds, sao projetados os objetivos a
serem desenvolvidos, contendo as finalidades que se deseja alcancar
durante o desenvolvimento do projeto. Os objetivos dividem-se em:
Objetivo geral (contexto mais amplo/longo prazo) e os Objetivos
especificos (apresentam o contexto mais especifico a médio e curto
prazo).

O referencial tedrico contempla as referéncias que fundamentam
o projeto. Segundo Vasconcellos (2002), as referéncias estao articuladas
com as Formas de mediagio, que consistem em: “[...] orientar a reflexdo
para a agdo, para a prética, sendo um instrumental que ajuda a superar
a postura meramente intuitiva ou o risco da fragmentagio da agao
em fungio dos elementos da ideologia dominante presentes no senso
comum.” (VASCONCELLOS, 2002, p. 112).

Seguindo estas concepgdes, as formas de mediagio de um
planejamento possuem diferentes elementos constitutivos, conforme
forem os niveis do planejamento, contemplando:

Contetido — considera um conjunto de temas ou assuntos que
serdo estudados em determinada drea. Os respectivos contetdos
deverio ser trabalhados de forma interdisciplinar, constituindo-se
como referéncia norteadora para o projeto;

Metodologia — Anastasiou (2003) compreende a metodologia
como um processo que envolve um conjunto de pessoas e a¢des na
construgio de saberes, competéncias, habilidades e conhecimentos.

Na perspectiva metodolégica, os projetos diddticos
interdisciplinares podem ser desenvolvidos segundo diferentes
concepgdes; neste trabalho priorizou-se a dialética e a dialégica. A
perspectiva da metodologia dialética de construgao do conhecimento
em sala de aula, discutida por Vasconcellos, baseia-se numa concepgao
de homem e de conhecimento em que se entende o homem como
um ser ativo de relacoes.
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Assim, compreende-se que o conhecimento nio ¢
transferido ou depositado pelo outro (conforme a
concepgdo tradicional), nem ¢ inventado pelo sujeito
(concepgio espontaneista), mas sim construido pelo sujeito
na sua relagio com o outro e com o mundo. Isto significa
que o conteudo que o professor apresenta precisa ser
trabalhado, refletido, reelaborado, pelo aluno, para se

constituir em conhecimento dele. (VASCONCELLOS, 2002,
p. 55).

A metodologia, na perspectiva dialégica contempla a visao de

Freire (2009) de que a atitude dialdgica, é antes de tudo uma atitude

humana, de didlogo entre os homens, seu poder de fazer e de refazer,

de criar e de recriar, pressupondo um constante movimento de agao-

reflexdo-acio, que muitas vezes requer e potencializa a amplitude ao

didlogo.
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Avaliacdo — deve contemplar diversos patamares, envolvendo: a
reflexdo sobre o trabalho do grupo (visando a reorientd-lo),
andlise critica das apresentagoes dos grupos (visando a localizar
avangos e lacunas), avaliagdo geral do trabalho do projeto (visando
a retomada da consciéncia por parte de todos, ¢ a defini¢ao de
elementos para a continuidade do trabalho). (VASCONCELLOS,
2002, p. 154). A avaliagdo ¢é elaborada a partir de indicadores
que se aproximam aos objetivos e contetidos propostos, a fim
de desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias;

Recursos — sao apresentados os recursos mais importantes para o
desenvolvimento do projeto diddtico. Anexos — sao compostos
por materiais diversos que auxiliam e enriquecem
qualitativamente o projeto;

Referéncias — nas referéncias sio apresentados os livros, artigos,
sites e as revistas utilizados, sendo citados de acordo com as
normas da ABNT.



Foi possivel perceber que o roteiro com os aspectos pertencentes
ao Projeto Diddtico j4 mencionados, estavam presentes nos projetos
elaborados pelos docentes. Também foi possivel perceber a
interdisciplinaridade sendo processada como principio educativo
nestes projetos, através da integragio de saberes nos variados temas
definidos nos Projetos Diddticos, como: Mobilidade na Escola, Satude
e Qualidade de vida, Valores, Escola e Trabalho, Violéncia Social,
dentre outros. Observa-se a presen¢a do didlogo perpassando as
diferentes dreas do conhecimento, com as Dimens6es Epistemoldgicas
da Pritica Educativa, percebendo o Projeto Diddtico como uma
possibilidade de planejamento.

3 Relatos de experiéncias

A partir dos depoimentos proferidos por docentes em formagao
continuada, observa-se que houve uma aproximagio importante com
os estudos tedricos realizados na disciplina. Conforme vemos no
relato, a disciplina oportunizou a construgo de novos conhecimentos
sobre o planejamento:

Adquirir novos conhecimentos, foi ampliado horizontes sobre
a educagdo, conceitos de tedricos, a socializagio dos grupos
trouxe novas ideias e questdes a serem repensadas em nosso dia
a dia em sala de aula. Nos envolvemos nao sé usando o
conhecimento, mas também a criatividade, resgatamos algumas
citagdes de autores que deixamos de lado por algum motivo.

(Aluno/a-professsor/a CR).

Houve, assim, momentos de estudos e aproximagoes tericas e
prdticas, exigindo dos docentes em formagio a participagio intensa
nas diversas ages, de forma a ressignificar prdticas j4 existentes nos
processos de ensino e de aprendizagem com jovens e adultos,
conforme depoimentos relatados:

Aprendi e me sinto mais fortalecida para o trabalho na EJA e no

Ensino Médio politécnico. Esse fortalecimento pode ser
destacado quando revisitei autores como Paulo Freire, Celso
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Vasconcellos, Jussara Hoffmann e Ivani Fazenda. Esses autores
que estudei na graduago sao base para minha formagao e atuagio
na EJA e em outros niveis e espagos educacionais. Isso por que
quando os estudamos nao aprendemos apenas sobre a drea da
educagio, mas do ser humano. (Aluno/a-professsor/a CTM).

Percebi também, a importincia das leituras e do envolvimento
do grupo para a realiza¢io de um trabalho com qualidade. Isso
também se reporta para meu trabalho em aula (minha prética
de EJA) com mais dedicagio e responsabilidade ao que se refere
a planejamento efetivo. (Aluno/a-professsor/a AD).

O estudo produzido na disciplina oportunizou o fortalecimento
e a apropriagdo tedrica para entdo revisitar as prdticas e os
planejamentos produzidos na EJA. Propondo-se, assim, revisitar o
planejamento trabalhado até entdo, a fim de tensionar as visdes
instituidas sobre certas prdticas, desafiando docentes em formagio
continuada a reverem seus planejamentos e os elementos constituintes
do mesmo, em geral indicadas pelos contetdos, pelas metodologias
e avaliacoes.

Durante toda a disciplina pude perceber o quanto podemos
crescer se nos permitir ver além do que estamos habituados.
Realizar o projeto foi desafiador e acalentador. O refletir ¢ o
posterior dividir foi enriquecedor. Aprendi que precisamos nos
permitir experimentar e pretendo assumir este desafio ou os
que surgirem com mais Animo e abertura ao novo. (Aluno/a-

professsor/a AMP).

Observamos que houve grande apropriagao do planejamento,
contemplando o trabalho por projeto na EJA, pois desafiou o grupo
de docentes a refletirem e articularem seu planejamento.

Segundo Freire (2009), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio e construgao.
A partir da referéncia de Freire compreende-se que o professor deve
estar aberto as indagagdes, perguntas e curiosidades, advindas de
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seus educandos, valorando os saberes e as vivéncias advindas de suas
experiéncias de vida, como se vé no depoimento:

Para mim estas aprendizagens aconteceram principalmente através
das trocas de experiéncias, dos didlogos, das leituras feitas na
sala e também fora dela, bem como no entrosamento e na dedicagio
do grupo em que estive inserida. (Aluno/a-professsor/a CL).

Ressalta-se, assim, a importincia de investir num trabalho
coletivo, na interagdo com o grupo e no fortalecimento do didlogo
para a construgao de uma prdxis libertadora, sendo este um desafio.
As experiéncias narradas por outros docentes s3o essenciais para
minimizar insegurangas; é encorajador ter a companhia de um outro
docente.

Partindo dos relatos de experiéncia destes docentes, algumas
reflexdes iniciais a respeito da formagao docente entende que nao hd
mudangas curriculares ou transformagdes na educagio, que nao passem
primeiro pela reestruturagao da formagao do professor, ancorada em
uma fundamentagio de saberes concretos sobre um ensino que
ultrapasse a transmissao para ampliar os horizontes do aprender a
aprender e da formagdo docente e para além dela.

Antes mesmo de abordarmos qualquer ideia sobre a docéncia,
podemos partir do pressuposto de que todos nés, docentes ou nio,
somos frutos de “15.000 horas de escola antes de chegarmos a
universidade”. (TARDIF, 2005). O fato de termos passado todo esse
tempo nos bancos escolares nao define nossa formagao docente.

Para autores que pesquisam a formagio docente, entre eles
Maurice Tardif e Claude Lessard (2005), a especificidade do saber
docente ultrapassa a formagao académica, abarcando a prética cotidiana
e a experiéncia vivida. Podemos dizer que ¢ um saber heterogéneo e
plural, que Tardif e Lessard nos apresentam como os saberes de formagio
profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes
experienciais, podendo ser melhor compreendidos na descrigao a
seguir: (a) saberes da formagdo profissional sio os conhecimentos ligados
as ciéncias da educagao, destinados a formagio de professores, desde
teorias e métodos; (b) saberes disciplinares: emergem da tradigao
cultural e dos grupos que produzem os saberes e cada drea.

71

PRATICAS DE EJA



PRATICAS DE EJA

Correspondem aos diversos campos de conhecimento, tais como
Matemdtica, Histéria, Literatura, etc.; (c) saberes curriculares:
correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e métodos, e
apresentam-se concretamente em forma de programas escolares; (d)
saberes experienciais: correspondem a saberes que os professores
adquirem, baseados em seus trabalhos cotidianos e no conhecimento
do seu meio.

Na perspectiva de Tardif e Lessard (2005), considerar o contexto
do saber docente ¢ fundamental, afirmando ser impossivel
compreendé-lo fora do Ambito dos oficios e das profissoes, sem
relaciond-lo com os condicionantes do trabalho. Para os autores, o
saber dos professores estd relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com a sua experiéncia de vida, com a histéria profissional e
com as suas relagdes com os alunos e seus pares.

Com o trabalho desta disciplina, foi possivel mobilizar os saberes
dos docentes em formagio continuada, como podemos observar no
seguinte depoimento:

O planejamento do trabalho foi prazeroso, mas também deu
trabalho, diria que tive momentos de estudo e também houve
reflexdo da minha prépria prética pedagdgica. Penso que a
pretensdo que fica é que os alunos consigam estabelecer relagoes,
construir novos conhecimentos e organizar suas ideias para
enfrentar ndo s6 o mundo, mas interagir com ele. Foi possivel
fazer uma retomada da disciplina pesquisa em sala de aula
articulando os saberes que as duas proporcionaram construir.

(Aluno/a-professsor/a SBS).

Os projetos diddticos nesta perspectiva — definidos, construidos
e avaliados coletivamente pelo grupo de alunos e professores — se
configuram como produto de uma negociagio onde se busca satisfazer
os interesses individuais e cumprir um fim social: — permite aos
alunos decidirem, opinarem deliberarem, e construirem sua
autonomia e seu compromisso com o social.

A construcio do conhecimento se deu através de leituras, debates

e interagdo. Evidentemente, a disciplina com as profes foram
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muito boas, as metodologias apresentadas nas aulas foram
diferenciadas, a questao dos outros grupos avaliarem uns aos
outros foi bem interessante, isso possibilitou um olhar diferente
no que se refere a avalia¢do. (Aluno/a-professsor/a MS).

Dessa forma, compreende-se que o trabalho realizado na
disciplina “Projeto Diddtico...” vislumbra que as prdticas de EJA
devem priorizar o conhecimento num viés interdisciplinar,
compreendendo a interdisciplinaridade presente também na
integracao de contetdos, na valorizagao de todas as priticas, nos
conhecimentos e saberes, na qual as dreas de conhecimento produzem-
se interdisciplinarmente.

O trabalho com projetos, usando e praticando a
interdisciplinaridade, nasce do coletivo. O papel do professor,
com mais clareza, me parece ser o de propor e nao o de definir.
J4 tinha esta visdo, contudo agora, ao concluir esta disciplina
tenho certeza ¢ a crenga de que ¢ possivel o professor inovar e

\

levar seus alunos a construgio do conhecimento. (Aluno/a-

professsor/a MITR).

Seguindo esta visdo, destaca-se que os projetos construidos
proporcionaram experiéncias de aprendizagens ricas em situagoes de
participagio e de interagdo coletiva. Como vemos neste relato:

A construgao de um projeto diddtico interdisciplinar em grupo
foi desafiante, mas surtiu um 4timo efeito, pois conseguimos
sistematizar as nossas ideias mesmo que por vezes pensdssemos
de forma diferente. (Aluno/a-professsor/a EJS).

Esta concepgao parte do principio de que aprendizagem nio ¢
fruto apenas de acumulagio de novos conhecimentos, mas do
restabelecimento de relagbes entre os conhecimentos que jd possuem
e os novos com os quais se defrontam. Aponta-se, assim, para a
importancia do planejamento através de projeto diddtico

interdisciplinar, como um articulador do trabalho pedagdgico
realizado na EJA.
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Consideragoes finais

O findar desta escrita nos remete aos desafios vivenciados pelos
docentes em processo de formagio continuada na EJA, frente as
aprendizagens construidas entre as ideias e a agdo, tendo o Projeto
Diddtico como planejamento.

Os depoimentos proferidos pelos docentes em formagio
continuada expressam e problematizam as préticas educativas presentes
na EJA. E, desde j4, adentram no convite de trilhar pelo caminho
orientado para a travessia: o Projeto Diddtico como planejamento
para as prdticas em EJA.

Dessa forma, os docentes em formacao continuada revisitaram
as teorias que referendam o planejamento diddtico na EJA, como
suporte das relagdes tedricas e prdticas na EJA. H4 para tal, um
engajamento continuo das relagdes tedricas e préticas, tencionadas
pela construgio do projeto diddtico interdisciplinar.

Este trabalho possibilitou observar a necessidade de superagio
de préticas tradicionais de planejamento, adentrando ao trabalho
diddtico interdisciplinar, de forma que os docentes em formagio
continuada sentiram-se desafiados a organizar seus préprios
conhecimentos e estabelecer relagdes e produgdes com seus colegas.

Antes, as ideias vinham do lugar de quem tinha um caminho de
formagao inteiro a percorrer, de quem era convocado a ser peregrino
na travessia entre as ideias e a agdo. E neste trajeto pessoal de formacio
percorrido, encontraram espago, na Universidade de Caxias do Sul,
através do Projeto Ler e Escrever o mundo: a EJA, no contexto da
Educagao Contemporinea, nas trocas cognitivas e afetivas dos colegas
e professores. Agora, a a¢io vem do lugar de quem [...] foi peregrino,
percorreu e chegou ao final do caminho de formagio e vé as
possibilidades entre as ideias e a a¢do no Projeto Diddtico
Interdisciplinar, como planejamento para as préticas de EJA.

Portanto, a construgao dos projetos diddticos interdisciplinares
gerou grandes desafios que foram desde a escolha e justificativa do
tema, passando pelo desenvolvimento das diversas etapas que
envolvem a construgio diddtica do projeto, até o momento da
socializagdo. Esta constru¢io é potencializadora do processo de
consolidagio e concretizagio do caminho para a travessia nas préticas

74



de EJA, e adentra um novo movimento diddtico no planejamento e
desenvolvimento das a¢oes vinculadas ao contexto da EJA.

E, neste percurso, crescemos, estudamos, indicamos caminhos,
aprendemos, formamos e fomos formadas. Nas palavras de Freire
“[...] embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formando”. (1996,
p- 23).

Retomamos nossa trajetdria de formagio, qualificando-a ao
participar da formagao destes docentes da EJA. Retomamos trajetos,
optamos por “atalhos”, deixamos “bagagens” para trds, encontramos
novos mapas para nos orientar. Vivenciar a Educagao como espago
de humanizagio, reflexdo e de ressignificagao, espago onde foi
acontecendo a formagao dos docentes da EJA, nos fez acreditar que
¢ possivel disseminar nas salas de aula o Projeto Diddtico
Interdisciplinar como um caminho para a travessia.

J4 temos algumas “pistas” para dar inicio a este caminho...
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PROBLEMATIZACAO

Propomos que dialogue com seus colegas sobre:

(a) O grupo considera pertinente adotar projeto diddtico
interdisciplinar como planejamento para as aulas da EJA?

(b) Como o projeto diddtico interdisciplinar poderd auxiliar
na construgao de uma aprendizagem significativa?

(c) Qual a importincia do trabalho interdisciplinar nas
préticas de EJA?

(d) E possivel disseminar nas salas de aula o Projeto
Diddtico Interdisciplinar como um caminho para a travessia?

(e) E como poderia ser trilhado este caminho?
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4

Praticas afirmativas na
educacao de pessoas

jovens e adultas

Delcio Antdnio Agliardi’
Edi Jussara Candido Lorensatti”

Introducao

Este texto apresenta prdticas afirmativas de Educagao de Jovens
e Adultos desenvolvidas em escolas da Educagio Bdsica da regido da
Serra gaticha e resulta do evento “Didlogos com a Educagio”, realizado
em trés edi¢des no Ambito do projeto “Ler e Escrever o Mundo: a
EJA no contexto da educa¢io contemporinea”.

As prdticas pedagdgicas na EJA sao marcadas pela diversidade,
pois envolvem diferentes sujeitos, espagos, saberes e contextos
socioculturais. Os sujeitos que frequentam a EJA, na condigao de
alunos, sio jovens ou adultos, homens ou mulheres, que trazem

" Doutorando no Programa de Pés-Graduagio em Letras/UCS-Uniritter. Mestre
em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Especialista em
Direito da Infancia e Juventude pela Fundagio Escola Superior do Ministério
Publico do Rio Grande do Sul. Licenciado em Filosofia. Docente no Centro de
Filosofia e Educagio e pesquisador no Observatério de Educagio da Universidade
de Caxias do Sul.

" Mestre em Educagio pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Professora no
Centro de Filosofia e Educagao da UCS. Professora no Projeto “Ler e escrever o
mundo: a EJA no contexto da educagio contemporinea’.
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muitas vivéncias, experiéncias e saberes desenvolvidos 772 loco no mundo
do trabalho, na militAncia politica, na constitui¢io de familias, na
comunidade religiosa, entre outros campos. Os espagos escolares
estao inseridos em comunidades urbanas, rurais, indigenas ou em
locais de restri¢ao de liberdade, entre outros. Esses sujeitos, ao
chegarem 2 escola, possuem saberes experienciais decorrentes de suas
vivéncias nos espagos sociais da comunidade, bem como muitos
deles sao portadores de saberes formais trazidos de seus processos de
escolarizagdo. As prdticas afirmativas aqui apresentadas sio as que
levaram em conta esses sujeitos em seu contexto.

Com caracteristicas descritivo-analiticas, o texto se estrutura a
partir de trés tépicos. O primeiro aborda os sujeitos da EJA no
contexto da diversidade, pois a EJA contemporinea tem a marca da
diversidade e, ao envolver diversos sujeitos, espacos e tempos, traz
implicagoes politicas e pedagdgicas importantes. O segundo tépico
trata das prdticas afirmativas em EJA. Nesse tema, apresentamos
relatos de algumas experiéncias de EJA desenvolvidas em prises, no
meio rural, em escolas indigenas, em escola inclusiva e com
trabalhadores da inddstria. O ultimo item procura fazer uma
articulagdo entre as prdticas de EJA e a diversidade de modo a refletir
sobre as dimensoes tedrico-prdticas deste universo da educagio.

Observando as prdticas afirmativas de EJA, aqui apresentadas,
podemos visualizar na Educa¢io Bdsica indmeras possibilidades de
efetivagio do direito 4 educagdo, aprendizagem e ao desenvolvimento
de pessoas jovens e adultas. Esperamos que esse texto possa contribuir
na formagio de professores que atuam, ou pretendem atuar, nas

escolas de EJA.

1 Sujeitos da EJA no contexto da diversidade

Tomamos como fundamento que os sujeitos de EJA sdo todas
as pessoas envolvidas no processo pedagdgico escolar, ou seja, alunos,
professores, equipe diretiva e comunidade escolar na qual a EJA estd
inserida. Pensamos a Educacio de Jovens e Adultos como uma
modalidade marcada pela diversidade, que se expressa em fungao das
diferengas entre os sujeitos nos aspectos sociais, culturais, geracionais,
em niveis de aprendizagem, experiéncias de vida, entre outros.
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Diferenca lembra diversidade. Na concepgio de Pinheiro (2010),
diversidade e diferenga so termos que se parecem similares com o
mesmo cardter de representagio da alteridade. Trazem, porém, uma
distAncia politica e filoséfica, pois a diversidade é uma marca da
heterogeneidade, “uma construgio histérica, cultural e social das
diferengas”. (PINHEIRO, 2010, p. 2). A diferenga, como diz Silva
(2000, p. 75), geralmente ¢ considerada “como um produto derivado
da identidade”, daquilo que somos. Ser aluno é ter uma identidade.
Ser aluno EJA ¢é ser aluno diferente, cuja identidade ¢ a referéncia
aluno. Nessa diferenca, hd a diversidade: aluno EJA (a) privado de
liberdade; (b) do meio rural; (c) indigena; (d) com necessidades
especiais; (e) trabalhador da inddstria, entre outros. A diferenga implica
a formagao da diversidade, de novos grupos, com novas identidades,
sujeitos com identidades.

Trabalhar com a EJA no contexto da diversidade implica um
olhar que ndo pode ser estereotipado, homogeneizado. Assim, neste
texto utilizamos o conceito de alteridade defendido por Levinas
(1906-1995). Consideramos que a educagio, de maneira ampla e
geral, se faz no interior de processos de relagoes humanas e cognitivas.
Valemo-nos das ideias de Craidy (2005, p. 139), “¢ de relagoes que
se fala quando a assunto ¢ educagdo [...] o outro é a pessoa que
cuida, ama ou rejeita, ¢ o grupo mais préximo, mas é também a
realidade mais distante que impregna a vida social”, para darmos voz
as relagdes que se estabelecem nos processos educativos da pessoa
jovem e adulta com as outras pessoas, com a realidade social, com o
saber e com ela mesma.

O conceito de alteridade em Levinas mira o Outro, aquele que
eu nio sou. O Outro ¢ totalmente diferente de mim, como o
estrangeiro, o que vive no campo, o preso, o indio, que representam
modelos concretos de diferentes. A alteridade se estabelece no
momento ‘em que o reconhecimento nao consiste em vé-los iguais a
mim, mas diferentes de mim”. (SusiN, 1999, p. 201). Levinas utiliza,
como paradigma da relagdo do Mesmo com a alteridade do Outro, a
relagao face a face. O rosto do Outro expressa exterioridade, que
possibilita o nascimento do encontro, olho no olho, pela instalagao
do humano que se oferece a uma relagio, aqui direcionada para a
educacio formal.
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As prdticas afirmativas em EJA, aqui tratadas, trazem a
diversidade como uma marca da heterogeneidade, uma construgao
histérica, cultural e social das diferengas. A diferenga implica a
formagio da diversidade. A sociedade brasileira é constituida por
diferentes etnias que, por sua vez, tém diferentes maneiras de viver,
social e culturalmente. A diversidade é reconhecida na constitui¢ao
da identidade nacional, como trazem os Parimetros Curriculares
Nacionais, PCNs (1996) em seu volume sobre Pluralidade Cultural.
Nesse sentido, a escola, como institui¢ao cldssica de socializacao,
constitui-se num espago de convivéncias plurais, também na
modalidade EJA. A compreensio e o respeito pela diversidade sio
dimensdes fundamentais do processo educativo. Como disse Santos
(2004), “temos o direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza
e o de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”.!

A educagio contemporanea, ao considerar as especificidades e
as singularidades dos sujeitos da EJA, considera a heterogeneidade
sociocultural dos individuos, a diversidade de suas demandas
educativas e de suas condigoes de estudo e aprendizagem. Isso requer
respeito as especificidades das zonas urbanas e rurais e a pluralidade
cultural, de género, étnica e religiosa ou de situagdes tempordrias de
vida como acontece com os individuos privados de liberdade ou
com migrantes e imigrantes.

Por ocasiao do V Encontro Nacional de EJA (Natal, 1996) -V
Eneja, foi firmado um compromisso politico visando 2 mudanga de
concepgao de EJA:

[...] pela assungio e consolidagao da mudanca de paradigma
na compreensio da EJA, que nio se confunde com
alfabetizagao, nem se restringe a ela; nio se reduz a agoes
educativas compensatdrias, nem a intervengdes pontuais;
que seja instrumento de cidadania, em tensao para a
constru¢io de uma outra ordem social, fertilizada no solo
da cultura, da solidariedade, da igualdade e do respeito as
diferencas.

! Em palestra apresentada no XXXV Congresso da Federagio Internacional dos
Direitos Humanos, realizado em Quito, Equador, margo de 2004.
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Dessa forma, a mudanga politica e cultural torna a EJA “plural”,
que foge das classes homogéneas tdo almejadas pelos educadores de
um determinado perfodo histérico da educagao. Com esse pensamento
oportunizamos a formagio dos professores que atuam em EJA, no
desenvolvimento do projeto, em um dos eventos formativos
chamados “Didlogos com a educagio”. Neste encontro vérios
educadores de EJA trouxeram suas experiéncias para comunicar aos
participantes as inimeras possibilidades educativas no campo da EJA,
considerando-a “plural”.

Algumas dessas possibilidades educativas de EJA foram trazidas
pelas comunidades escolares eleitas mediante o critério de suas
singularidades. Sao elas: EJA carcerdria, EJA rural, EJA indigena,
EJA inclusiva e EJA para trabalhadores da industria. Essas
comunidades escolares participaram da atividade académica nomeada
de Didlogos com a Educagio: EJA e Diversidade.

De acordo com os PCNs (1997, p. 96), “a educagao escolar
deve considerar a diversidade dos alunos como elemento essencial a
ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem”.
O didlogo estabelecido revela uma gama de possibilidades politicas e
pedagégicas decorrentes das agoes das redes de ensino. De acordo
com Pinheiro (2010, p. 3), “na EJA a afirmagao da diversidade se
manifesta em atitude, comportamentos e gostos socialmente
construidos que pertencem ao campo da cultura e relagoes sujeito/
sujeito e sujeito/objeto em experiéncias significativas”. As préticas
afirmativas em EJA aqui identificadas no sdo trazidas no texto como
“modelos” ou como propostas de interveng¢des, mas como andlise
das maltiplas possibilidades de um saber/fazer pedagégico e politico
em um cendrio de diversidade.

2 Préticas afirmativas em EJA

A Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade
e Inclusio (Secadi), em articulagio com os sistemas de ensino
implementa politicas educacionais nas dreas de alfabetizagao e educagio
de jovens e adultos, educagio ambiental, educagao em direitos
humanos, educagio especial, do campo, escolar indigena, quilombola
e educagio para as relagdes étnico-raciais.
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Neste texto sdo apresentados, na forma de uma sintese descritiva
e analitica, os didlogos estabelecidos entre as politicas publicas
contemporaneas e algumas prdticas afirmativas de EJA.

EJA em prisoes

A EJA em prisoes se configura no mundo contemporineo como
uma politica pablica prevista nos Programas da Secadi/MEC,
considerando que o Brasil tem a 4* maior populagio carcerdria do
mundo. De acordo com dados do Sistema Integrado de Informagaes
Penitencidrias do Ministério da Justica (2013), o Pafs tem 550 mil
pessoas presas, situagio que o coloca na quarta posi¢io mundial,
atrds apenas dos Estados Unidos, da China e da Russia.

As politicas ptblicas de educa¢io nas prisoes, da Secretaria de
Educag¢ao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao — Secadi/
MEC, dialogam com a Lei de Execugao Penal, Lei 7.210/1984;
Resolugao 03/2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitencidria do Ministério da Justica; Resolucao CNE/CEB 02, de
19 de maio de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a
oferta de educagio para jovens e adultos em situagao de privagio de
liberdade nos estabelecimentos penais, e Decreto 7.626/2011, que
institui o Plano Estratégico de Educagao no 4mbito do sistema
prisional.

Em Caxias do Sul, a educagdao nas prisdes acontece na
Penitencidria Industrial — PICS de forma intermitente desde 1996 e
de forma continuada a partir de 2010, como Nucleo Estadual de
Educagio de Jovens e Adultos Novo Horizonte (Neejanh), que ¢é
ancora de educagio publica de trés Unidades Prisionais: (1) Apanhador
— Presidio Regional de Caxias do Sul; (2) Canela — Presidio Estadual
de Canela; (3) Sao Francisco de Paula — Presidio Estadual de Sao
Francisco de Paula. A proposta pedagdgica do Neejanh ¢ concebida
na visao freireana de educagio libertadora (baseada na dialogicidade)
e abrange os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Nas reunides de formagao de professores sio
oferecidos estudos tedricos e releitura de autores que demonstram a
visao de mundo e de educagio libertadora para subsidiar o trabalho
pedagégico. O grupo de professores aponta, como potencialidades
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ou desafios & remigio da pena, a construgio de uma nova escola no
terreno da PICS, a instalagio do Laboratério de Informdtica, o Projeto
Passaporte para o Futuro, Olimpiadas de Lingua Portuguesa, Oficina
Literdria e Atendimento Extraclasse.

A constru¢io dos processos educacionais formais para adultos,
nas unidades de privagao de liberdade, é um grande desafio. Para que
o processo pedagdgico se efetive, é necessdria, muitas vezes, a criacao
de condigdes minimas: instala¢des fisicas, jornada de estudo,
construgio de projeto politico-pedagdgico, flexibilidade curricular e
formagio de professores, ao contrdrio dos demais espagos educativos,
onde essas condi¢des, presume-se, estejam garantidas.

As narrativas que emergem no interior dos processos educativos,
realizados na prisiao, sugerem que o contexto de ensino e
aprendizagem nio ¢ aquele imaginado em uma escola tradicional.
De acordo com a Dire¢ao do Niicleo Estadual de Educacio de Jovens
e Adultos Novos Horizontes (Neejanh/PICs), “cada dia ¢ um dia
diferente”. Essa narrativa evoca uma interpretagio de processos
educativos formais feitos pela flexibilidade de hordrios, intermediados
por multiplas préticas pedagdgicas, através de relagoes intermitentes
entre os sujeitos do ensino e da aprendizagem. Uma educagio formal
oferecida e realizada muito mais pelas possibilidades, limitadas e
sujeitas as intermiténcias cotidianas, do que pelo calenddrio “estdvel
e regular” de uma escola aos moldes tradicionais e histéricos.

Todavia, esse contexto de alternincia cotidiana, e de flexibilidade
de tempo e espago, nio é impedimento para os gestores imaginarem
uma escola contemporanea arquitetada com infraestrutura similar as
tradicionais, com salas de aula, biblioteca, laboratério de informdtica
e sala de diregdo e professores. Provavelmente, um imagindrio de
escola tradicional como necessidade de configuracio legal e cultural,
na medida em que a representagdo de escola, mesmo em condi¢des
de privagao de liberdade, pois, como adverte Craidy (2005), as
institui¢oes encarregadas pelas medidas de privagao de liberdade nao
conseguiram superar o cardter meramente prisional, e o cardter
educativo estd pouco presente no cotidiano dessas institui¢oes.
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EJA inserida em meio rural

Ao tratarmos da EJA inserida em meio rural, estamos nos
referindo ao que a politica publica nacional chama de educagio no
campo, embora sendo o Brasil um pais eminentemente urbano, pois
dos 190 milhoes de brasileiros 84,4% moram no perimetro urbano
e 15,5% moram no meio rural. (IBGE, 2011). Em municipios
pequenos, com até 5 mil habitantes e localizados em extensas
dimensdes territoriais, observamos que o acesso a escola é mais dificil,
sobretudo da populagio adulta ou idosa.

Na histéria da educagio brasileira, “os modelos pedagdgicos ora
marginalizavam os sujeitos do campo, ora vinculavam os mesmos ao
mundo urbano, ignorando a diversidade sociocultural do povo
brasileiro”. (GoBerTI, 2011, p. 39). Uma comunidade educativa
pensou, nesse sentido, levar a escola onde estao os sujeitos que buscam
formagao escolar. Se os sujeitos ndo conseguem ir a escola por diversas
razoes, a escola vai até eles.

Encontramos na localidade de Picada Café* uma pritica
afirmativa em EJA inserida em comunidades do interior. O “Projeto
Saberes da Nossa Gente” é uma iniciativa da Secretaria Municipal de
Educacao, Cultura, Desporto e Turismo de Picada Café, que
comegou a funcionar em 2007. O que motivou a implementagao do
projeto foram os indicadores de analfabetismo do municipio. Paraa
formata¢io da proposta, o municipio solicitou a Secretaria Municipal
da Satde, através das agentes comunitdrias de saide, uma coleta de
dados e cadastro das pessoas nio alfabetizadas residentes no
municipio.

A partir do diagndstico, a politica publica de educagio municipal
implantou um programa de alfabetizagdo de pessoas adultas na forma
de educagio social, visando a que os moradores do interior, nio
alfabetizados, participassem das aulas na prépria residéncia. Ao invés
da cultura escolar tradicional da pessoa ir para a escola, o municipio
de Picada Café oportunizou que a escola fosse, literalmente, até onde
reside o sujeito da EJA. Essa politica resultou na baixa evasio escolar,

2 O Municipio de Picada Café estd localizado na encosta da Serra gaicha, a 90
km de Porto Alegre. Vivem no municipio 5.182 habitantes (IBGE/2010).
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uma vez que o educando ndo se expunha a um grande grupo,
mantendo contato direto e préximo com o professor.

Através de andlise diagnéstica, desenvolvida mediante entrevista
individual, a tentativa de investigar o contexto das pessoas em
processo de alfabetizagio, o tempo de permanéncia na escola e seus
processos de escolarizagio, a justificativa para a evasio escolar e o
retorno a ela, os conhecimentos prévios, o que mobiliza a estudar
como adulto e as perspectivas em relagao as aulas.

A anilise diagnéstica ainda indicou a ocupagio dos sujeitos,
sendo que a maioria exerce atividades em setores da economia, como
o coureiro-cal¢adista, o de tecelagem, do comércio, da agricultura,
da gastronomia, e em atividades domésticas, entre outros que sao
aposentados. A maioria dos alunos atendidos é natural de diferentes
regides do Estado do Rio Grande do Sul, sendo que alguns sio
procedentes de regioes dos Estados de Santa Catarina e do Parand.

Em rela¢io 2 andlise da escrita dos adultos, antes de iniciarem o
programa, a mesma revelou que pouco mais da metade dos
entrevistados nio sabia escrever, ou seja, nao tinham dominio do
cédigo alfabético, pois nao tinham vivido o processo de escolarizagao.

A andlise vinculada a leitura dos adultos apontou que uma
considerdvel maioria nao sabia ler, mostrando que o desconhecimento
da cultura letrada deixando-os, s vezes, 2 margem das oportunidades
ou fazendo-os reféns de abusos na sociedade. O resultado parcial
dessa politica indica que um grande contingente dos entrevistados
conseguiu se alfabetizar, demonstrando dominio da leitura e da escrita.

A experiéncia aqui retratada se apresenta como prdtica afirmativa
de EJA, na medida em que o direito 2 educagao de pessoas, que
vivem no campo, foi efetivado por uma politica publica de busca
ativa daqueles que se encontravam sem acesso a alfabetizagio. A
preocupagio com o analfabetismo rural ¢ decorrente das novas
exigéncias econdmicas e sociais para se produzir e viver no campo,
a0 mesmo tempo em que contribui para a redugio dos altos indices
de analfabetismo entre as pessoas que vivem no campo, uma divida
histérica no setor da educacio.
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EJA indigena

A Constitui¢ao Federal de 1988 assegurou aos indios no Brasil
o direito de permanecerem indios. Reconhece que eles podem utilizar
a lingua materna e seus processos de aprendizagem na educagio
escolar. O Estado do Rio Grande do Sul conta com comunidades
indigenas, formadas em sua maioria pela cultura Kaingang, Guarani
e Charrua. De acordo com o Censo Demogrifico (IBGE/2010),
que adota como critério a autodeclaragao dos entrevistados, 0,3%
da populagio gatcha é de indigenas (32.488.737 pessoas),
aproximadamente 4% da populagio autodeclarada indigena do Pais.

AV Conferéncia Internacional sobre Educaciao de Adultos (V
Confintea), em Hamburgo, em sua declaragdo, no item 18, traz:

Povos indigenas e némades tém o direito de acesso a todas
as formas niveis de educagio oferecidos pelo Estado. Nao
se lhes deve negar o direito de usufruirem de sua prépria
cultura e de seu préprio idioma. Educagdo para povos
indfgenas e némades deve ser cultural e lingiiisticamente
apropriada a suas necessidades, devendo facilitar o acesso
3 educagio avangada e ao treinamento profissional.

O texto da Confintea vem ao encontro da filosofia Kaingang,
que diz: “Posso ser tudo o que vocé é sem deixar de ser quem eu
sou.” A populagdo indigena, quase sempre invisivel aos olhos da
escola (na Serra gaicha, ainda mais) ocupa quase 8 mil matriculas
em 74 escolas publicas indigenas, segundo informagoes da Seduc/
RS. Nessas escolas sio atendidos os alunos no Ensino Fundamental,
onde atuam 250 professores indigenas, 300 professores nao indigenas
e aproximadamente 300 funciondrios.

Nas dreas do RS, habitadas pelas populagoes indigenas, existe
uma porcentagem significativa de pessoas analfabetas,
aproximadamente 40%. Apenas 20% concluiram as séries iniciais
do Ensino Fundamental, 15% concluiram Ensino Médio e 5% o
Ensino Superior. Por que ndo foi implantada uma politica de educago
permanente nestas comunidades? De acordo com dados da Seduc/
2011, 15% das comunidades indigenas possuem oferta de EJA.
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Desse modo, os dados aqui apresentados mostram uma realidade
educacional que estd longe de ser confirmada como direito a educago.
Se apenas 35% das pessoas concluiram o Ensino Fundamental e
15% das comunidades indigenas possuem oferta de EJA, existe uma
evidente situagio de violagao de direitos humanos fundamentais.

Convém ressaltar que a Constitui¢ao Federal/1988 e muitos
outros dispositivos legais asseguram direitos & populagao indigena
como os direitos as reservas de terras historicamente utilizadas por
essa popula¢do, os direitos a aten¢do diferenciada nos servicos de
saide e de educagio escolar indigena, que permite a cada povo
indigena definir e exercitar, no Ambito de sua escola, os processos
préprios de ensino e aprendizagem e a produgio e reprodugio dos
conhecimentos tradicionais e cientificos de interesse coletivo do povo,
bem como os direitos as agdes de alimentacio e nutrigo sustentdvel,
com enfoque na promogio da satide e prevencio de doengas.

De acordo com estudos de Lima’® (2011), “foi gragas a agao de
pessoas interessadas na educagao indigena, querendo que nosso povo
fosse alfabetizado, que as nossas escolas surgiram e mais tarde foram
reconhecidas e ficaram sobre a responsabilidade do Estado”. Se,
historicamente, a educagio escolar foi instrumento de opressio para
o povo indigena e nio foi na escolar que o indio buscou
conhecimentos para a sua sobrevivéncia, a atual situagao do acesso a
escola continua sendo um problema e uma divida do Estado a ele,
inclusive no reconhecimento da diversidade cultural, na medida em
que o povo indigena foi visto durante séculos como sem cultura.

A inclusio na EJA

A educagao inclusiva é atualmente um dos maiores desafios do
sistema educacional, também na EJA. Historicamente, as politicas
publicas de educagao ndo incluiram pessoas com deficiéncias,
produzindo adultos analfabetos. A Declara¢io de Salamanca, em 1994,
pela Unesco, desencadeou um processo global de mudangas em

3 LIMA, Lenir Teresinha de Paula de. A Educacio PROEJA na Educagio Indigena
da perspectiva de uma indigena. 2011. Trabalho de Conclusio de Curso
(Especializagdo Proeja) — Instituto Federal de Educacio, Ciéncias e Tecnologia
do Rio Grande do Sul. Campus Bento Gongalves, 2011.
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politicas publicas, que visa a garantir o direito a educagao de grupos
sociais em situagao de desvantagem e com possiveis exclusdes. A
partir da década de 90, o sistema educacional brasileiro estd vivendo
uma politica de inclusdo no compromisso de efetivar o acesso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncias nas escolas publicas de
Educagao Bdsica. Escolas essas que reconhecam e respondam as
necessidades especificas com adequagdo de aprendizagem e de
profissionais.

Em Caxias do Sul, a educagao inclusiva se propoe a articular
estratégias e a promover a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotagao na Educagao de Jovens e Adultos, tendo como principio
o respeito & multiplicidade humana. Para isso, o planejamento deve
ser elaborado de multiplas formas, para cada situagdo, ou seja, procura
oferecer a mesma aula de variadas formas, tendo em vista a diversidade
dos alunos e também os demais fatores como: desmotivagao,
dificuldade de entendimento. Esse planejamento é pensado tanto
pelos professores como pela coordenagio pedagégica da escola e,
muitas vezes, sao planejamentos individualizados.

O professor que atua diretamente no processo de ensino e
aprendizagem na EJA precisa estar atento as diversas peculiaridades
dessa populagio, contando com o auxilio da coordenagio para a
identifica¢do, elaboragao, produgio e organizacio de servigos, recursos
pedagégicos de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos alunos de sua turma.

E importante a assessoria pedagégica da equipe da Secretaria da
Educagdo, que estabelece parcerias com as dreas intersetoriais,
especialmente no campo da satide e no mercado de trabalho.

A educacio inclusiva ainda estd voltada 2 alfabetizagao sem um
compromisso maior com as dreas de conhecimento e cristalizada no
modelo médico-psicolégico da deficiéncia. Deste modo, o didlogo
com a EJA inclusiva se mostra necessdrio no sentido de alargamento
das experiéncias e prdticas pedagdgicas, que promovam
verdadeiramente a aprendizagem das pessoas que sao seres humanos
em desenvolvimento. As pessoas com deficiéncia, como qualquer
outra pessoa, sao diferentes entre si, com aprendizagens diferentes,
o que enseja um olhar diferente e focado para cada histéria de vida.
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EJA para trabalhadores da indiistria

As recentes politicas educacionais brasileiras estao tencionando
a relagdo da escola com o mundo do trabalho. O aprender a fazer ¢
um dos pilares projetados pelo Relatério Delors para a educagao do
século XXI. O setor produtivo-industrial também deposita esperanga
na escola, para que ela prepare recursos humanos com habilidades e
competéncias diante de uma sociedade complexa.

A tradigdo, a politica e a cultura de EJA no Brasil tém forte
vincula¢ao com o trabalho. De acordo com o art. 37 da LDB, Lei
9.394/96, “a educagao de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educagio profissional”.

O Servigo Social da Inddstria (Sesi) do Municipio de
Farroupilha/RS oferece EJA para os anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Frequentam alunos trabalhadores e seus dependentes,
com idade a partir de 18 anos, interessados em concluir o Ensino
Fundamental e/ou o Ensino Médio. As caracteristicas dessa oferta
de ensino é na modalidade EaD e tem a matricula por componente
curricular; estudo a distAncia, através do uso de apostilas dos diferentes
componentes curriculares; aulas presenciais obrigatérias de 20% da
carga hordria total do curso; avaliagdes presenciais; plantdes tira-
ddvidas para os alunos; aproveitamento de estudos anteriores e
periodos letivos semestrais. O Sesi oferece suporte EaD, Plataforma
Virtual SESIeduca, e-mail e telefone para a efetivagio do processo de
ensino e aprendizagem.

Novas experiéncias de EJA estdo sendo incorporadas na
sociedade. Acreditamos que um desafio é o de superar a histdrica
tendéncia de educagio profissional baseada na oferta de cursos.
Vincular a educagio de jovens e adultos a0 mundo do trabalho nio
significa preparar mao de obra para o mercado de trabalho, mas
seguir a proje¢ao da LDB de que a educagio tem como finalidade a
formagao plena para a cidadania.

Entrelacando o didlogo entre as préticas

A diversidade presente na descri¢ao das experiéncias
protoganizadas na EJA rural, prisional, indigena, para os trabalhadores
da inddstria, por aqueles com dificuldades de aprendizagem, também
faz parte da escola regular, porém, nem sempre é tratada com o
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respeito a diferenga e/ou e, muitas vezes, ¢ um diverso que fica
encoberto por um igual, por um homogéneo.

Cabe considerar que os saberes demandados pelas prdticas
educativas em EJA exigem do educador uma epistemologia adequada
e voltada para os sujeitos que compdem comunidades educativas
caracterizadas pela diversidade. Na visao de Freire (2011), é uma
experiéncia educativa que reconhece o ato de educar, nio como
transferéncia de conhecimento, mas como uma possibilidade para a
sua produgio.

Freire (2011) defende o ato de ensinar como uma tarefa que
exige o reconhecimento da identidade cultural, de que fazem parte a
dimensio individual e a de classe das pessoas jovens-adultas, cujo
respeito ¢ indispensdvel na agdo educativa. Os didlogos entre as
diversas prdticas educativas, que se desenvolvem em diferentes
contextos e com a participagdo de diferentes sujeitos, é uma
experiéncia histdrica, social, politica e cultural, que a escola
contemporanea precisa valorizar, na medida em que a atual conjuntura
escolar estd imersa na diversidade e se compde como produto da
interagio entre sujeitos e instituigoes.

A diversidade de prdticas afirmativas de cada comunidade, a
exemplo das aqui apresentadas, exibe multiplicidade que se deve a
diferenca de idade, sexo, lugar social, etnia, mas também de diferentes
modos de vida. Da pessoa em privagao da liberdade ao trabalhador
da inddstria, multiplos s3o os desejos, saberes e conhecimentos, que
advém de suas experiéncias pessoais, pois, embora adquiridos fora
dos muros da escola, podem ser mobilizados para fins especificos no
processo de ensino e aprendizagem na EJA.

O contetido escolar, na visio de Freire (2005), nio deve ser
uma doagio ou imposi¢ao, mas a devolugio organizada, sistematizada
e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada. A proposta freireana, antecipando-se a
influéncia dos Estudos Culturais, dialoga com a cultura académica e
popular. Desse modo, hd procedimentos diferenciados para trabalhar
com os saberes na diversidade das préticas educativas, valorizando a
experiéncia sociocultural dos sujeitos, desenvolvendo alternativas as
préticas pedagdgicas tradicionais.
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Acreditamos que essas prdticas, quando sustentadas nas reais
possibilidades da conjuntura em que estdo inseridas, se configuram
como afirmativas, pois incorporam a politica publica educacional
local elementos da diversidade cultural em relacoes sociais das
comunidades, que contemplem relagdes de pertencimento
diversificadas.

Além do reconhecimento e da valorizagiao dessas préticas
afirmativas, pois elas dao materialidade as novas possibilidades
pedagégicas no campo da educagao de pessoas jovens e adultas,
acreditamos que “ndo ¢é possivel também formagao docente indiferente
a boniteza e a decéncia que estar no mundo, com o mundo e com os
outros substantivamente exige de nds”. (FREIRE, 2011, p. 40).

Os participantes da atividade académica Didlogos com a Educagio:
EJA e Diversidade tiveram a singular oportunidade de interagirem
com experiéncias significativas de educa¢io, participando da
construgio do conhecimento, envolvendo-se com ela, assumindo,
com e diante dos outros, novos desafios.

Consideragoes finais

O que inspirou o didlogo com as préticas afirmativas foi a atual
conjuntura da educagio de pessoas jovens e adultas, que tem a marca
da diversidade. Essa modalidade exige um saber profissional especifico.
Exige do educador de EJA a compreensao das reais necessidades
humanas e sociais em que se operam os processos educativos
cotidianos.

Desse modo, entendemos que o planejamento especifico paraa
modalidade de educagio de jovens e adultos ¢ essencial na medida
em que ele possibilita o processo de conhecimento, criando condigoes
favordveis para o ensino e a aprendizagem; evitando a infantilizagao
das prdticas pedagdgicas, a adaptagio das prdticas do ensino regular
ou, ainda, o excessivo rigor dos métodos de trabalho na escola. A
especificidade desse publico nao é apenas etdria, mas também cultural,
por isso, a atividade de planejamento e organizagiao do ensino na
EJA necessita ter forte componente social, politico e educacional.

Como bem diz Arroyo (2005, p. 22), nio se trata de qualquer
jovem ou de qualquer adulto. S3o jovens e adultos com rosto, com
histdrias, com cor, com trajetdrias socioétnico-raciais, do campo,
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da periferia, privados de liberdade ou com necessidades especiais.
Por isso, defendemos que o educador de EJA deve assumir a pesquisa
como principio educativo; pesquisar o cotidiano escolar para
compreender e respeitar as diversidades. De acordo com Demo (2011,
p. 15), “quem ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece ensinar.
Professor que apenas ensina jamais o foi”.

O didlogo estabelecido com as prdticas afirmativas em EJA
permitiu que experiéncias quase invisiveis na sociedade se tornassem
em substrato para novas agdes no campo da educacio. Por fim,
reafirmamos que os conhecimentos historicamente construidos devem
ser tomados como um elo integrador das vivéncias e dos saberes
experienciais (do meio sociocultural e do trabalho). A realidade do
trabalho na EJA deve ser tomada como uma justa causa da educagio
brasileira.
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PROBLEMATIZACAO

Planejar para EJA exige pesquisar o cotidiano dos
sujeitos, como vivem, quais saberes tém produzido e como
entrelagd-los com o conhecimento que a ciéncia e as
tecnologias produzem, levando em conta as particularidades
de cada grupo. Segundo Arroyo (2005, p. 70), “repensar o
fazer pedagdgico niao mais de forma linear, somente
seqiiencial, baseada em pré-requisitos; mas na sua
complexidade, diversidade, com rupturas e movimentos”.
Como planejar com esse olhar ampliado tendo como norte
o direito dos envolvidos a educagio ao longo da vida?
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ApPOIO

!! E € na condig¢io de seres transformadores que percebemos que
a nossa possibilidade de nos adaptar nao esgota em nés o nosso
estar no mundo. E porque podemos transformar o mundo, que

estamos com cle e com outros. Nio terfamos ultrapassado o
nivel de pura adaptagio ao mundo se nio tivéssemos alcangado
a possibilidade de, pensando a prépria adaptagio, nos servir

dela para programar a transformacio. ii

Paulo Freire
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